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Resumen

El articulo situa sus argumentos en los desafios que la Pedagogia Social debe asumir para incrementar
el protagonismo civico de los jovenes en el mundo globalizado que habitamos, poniendo énfasis
en sus realidades cotidianas. Considerando los multiples significados que supone ser joven en una
sociedad de redes, se analizan cinco transiciones clave para una (re)lectura pedagdgica-social de la
condicion juvenil: de objetos de atencion a sujetos de la accion social; del enfoque de las necesidades
a la reivindicacién de las capacidades; de la educacion al trabajo como derechos fundamentales; de la
dependencia familiar al quehacer civico; de actores individuales a constructores de redes sociales. En
este marco, se formulan propuestas orientadas a la generacion de nuevas oportunidades pedagdgicas y
sociales para los jovenes, plenamente participes —en su condicién de ciudadanos libres y responsables—
en la construcciéon de un mundo mas sostenible, justo y equitativo.
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Abstract

This article focuses on the discussion of the challenges that Social Pedagogy must assume in order
to increase young people’s civic engagement in the globalized world in which we live, placing an
emphasis on their everyday reality. Taking into consideration that being young in a networked society
can have multiple meanings, five key transitions are analysed with the aim of making a socio-pedagogic
(re)interpretation of the youths' condition: from object of attention to subject of social action; from the
approach to the needs to the recognition of abilities; from education to work as a fundamental right;
from family dependency to civic duties; from individual actors to social network builders. Within this
framework, suggestions are proposed to generate new pedagogical and social opportunities for young
people, who are fully involved —in their capacity as free and responsible citizens— in the creation of a
more sustainable, fair and equitable world.

Keywords: social Pedagogy, youth, everyday life, citizenship, human rights.
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LA PEDAGOGIA SOCIAL EN LA VIDA COTIDIANA DE LOS JOVENES

1. INTRODUCCION

Finalizando la década de los setenta del pasado siglo, la Asamblea General de Naciones
Unidas promovia, mediante la Resolucién 33/7 aprobada en su 432 sesidn plenaria del 3 de
noviembre de 1978, incluir entre sus actuaciones prioritarias y las de los Estados Miembros, la
celebracién de un afio internacional dedicado a la juventud; una propuesta que se
concretarfa, meses mas tarde, en la designacién de 1985 como el Afo Internacional de la
Juventud, con el deseo —pareciera que inequivoco— de sensibilizar a la opinién publica
mundial sobre sus problemas y aspiraciones, al tiempo que favorecer su participacion mas
activa en el desarrollo econémico-social y la construccién de la paz.

Esta mision, invocada y reivindicada por colectivos y organizaciones no gubernamentales de
un amplio espectro ideoldgico, seria refrendada —en pocas palabras— mediante la Resolucién
34/151 de 17 de diciembre de 1979, declarando la voluntad de “prestar mas atencion al
papel de los jovenes en el mundo de hoy, a sus ideas e iniciativas y a sus exigencias para el
mundo de mafana” (p. 203). Una Resolucién que se proyectarfa en la 40/14 de la Asamblea
General, que pasaria a actuar como Conferencia Mundial de las Naciones Unidas para el Afo
Internacional de la Juventud, adquiriendo el compromiso de contribuir a dotar a los jovenes
de un mayor protagonismo civico, no sélo en sus paises sino también a nivel planetario. De
hacerlo, en todo caso, sin que podamos eludir cierta incapacidad para dar respuestas
congruentes a fenémenos de alcance global, buscando conciliar la contencién de la rebeldia,
de las que el enérgico mayo francés del 68 fue uno de los principales exponentes, y un ajuste
paulatino de las politicas publicas a las demandas de los jévenes y a sus oportunidades
educativas, laborales, culturales, recreativas, etc.

Desde entonces, preocuparse por la juventud ocupandose de sus problemas, no puede
situarse al margen del importante crecimiento demografico que han experimentado sus
efectivos en las dltimas décadas, pasando a representar una quinta parte de la poblacién del
Planeta, aunque con notables contrastes geograficos: mientras en unas dreas apenas
constituyen el 15% del censo total, en otros supera el 60 por ciento, mostrando tendencias
evolutivas netamente diferenciadas entre los pafses ricos y los pobres. Nunca antes hubo
tantos jovenes, afirma Babatunde Osotimehin, Director Ejecutivo del United Nations
Population Fund (UNFPA), siendo “poco probable que vuelva a existir semejante potencial
de progreso econémico y social” (UNFPA, 2014, p. 2). El poder de 1.800 millones de
adolescentes-jovenes de entre 10 y 24 afios —segun los célculos asociados al estudio de la
poblacién mundial- a la espera de un futuro que no sélo sea sostenible, sino también mas
justo y equitativo.

No sorprende, en todo caso, que el incremento demografico de la poblacion joven esté
determinando que se vuelvan hacia ellos los ojos de las politicas publicas. O que las llamadas
politicas sectoriales o integrales de juventud estén intentando involucrar cada vez a mas
jovenes, con una vision ascendente (de abajo hacia arriba) y no sélo descendente (de arriba
hacia abajo). Lo que no esta siendo facil ni, por lo que se va constatando, tan coherente
como debiera. Para conseguirlo, anota Lozano (2007) “hay tres temas a tener en cuenta
cuando se habla de politicas publicas de juventud: el primero son las necesidades juveniles;
el segundo son sus discursos; el tercero son sus practicas” (p. 263).

Entre unas y otras situaremos nuestras reflexiones en las pdginas que siguen.
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2. LA VIDA COTIDIANA DE LOS JOVENES COMO (PRE)OCUPACION DE LA
PEDAGOGIA SOCIAL

Los jovenes de hoy no son los del final de un siglo, sino los del principio de un milenio. Una
secuencia cronolégica, ademas de terminoldgica, que ha derivado en un cambio de rumbo
del que casi todo indica que los jovenes del futuro se parecerdn poco a los del presente, con
mas dudas que certezas sobre lo que podra depararles la conectividad local-global de la que
hemos dado en llamar la era de la informacién. O, en un decir més metaférico, la sociedad
red (Castells, 2006), cuya estructura estd construida en torno a procesos y mecanismos de
informacion microelectrénica de los que Internet es la base material —y virtual- de modos de
relacionarse e interactuar que solo las generaciones mas jovenes experimentan desde su
nacimiento. La exposicién publica de los jévenes en Internet le estd dando otras
dimensiones a su vida privada, cuyos espacios siguen preservandose a pesar de constatarse
una mayor exteriorizacién de sus datos personales, de los contactos y de las interacciones
tecnosociales (Sabater, 2014).

En este escenario inscribiria sus propuestas, viejas y nuevas, la celebracién del sequndo Afio
Internacional de la Juventud, entre agosto de 2010 y agosto de 2011, recordando los valores
del didlogo y la comprension mutua. Una decision que, a diferencia de lo que significaba a
mediados de los ochenta la celebracion del primer afio dedicado internacionalmente a la
juventud, acepta que se debe hacer frente a multiples crisis superpuestas, como la financiera,
la de la seguridad o la ambiental. Aludimos, en todo caso, a personas que segun los criterios
de Naciones Unidas (ONU) tienen entre 15 y 24 afios de edad, de los que el 87% viven en
paises en desarrollo y afrontan problemas generados por el acceso limitado a los recursos, a
la salud, la educacién, la capacitacién, el empleo y los medios econémicos. En ellos centraran
sus prioridades las 15 esferas de accién aprobadas por la Asamblea General de la ONU, en el
Programa de Accion Mundial para los Jévenes, tras admitir en la Resolucién 62/126 de 18 de
diciembre de 2007 que "muchos jovenes siguen estando al margen, desconectados o
excluidos de las oportunidades que ofrece la globalizacién” (p. 3).

La décima edicion del Informe de Seguimiento de la Educacion para Todos (EPT), publicado
en 2012, refrenda abiertamente esta situacién, muy lejos de satisfacer los seis objetivos que
deberfan alcanzarse en 2015: los progresos se han detenido, existiendo en todo el mundo
una generacion perdida de 200 millones de jévenes que han abandonado la escuela sin las
competencias que les hacen falta; muchos malviven, en condiciones de pobreza en las
ciudades o en comunidades rurales remotas, siendo las mujeres en particular las que estan
en situaciones de mayor precariedad laboral, formativa, cultural, etc. Todos necesitan, al
menos, una segunda oportunidad para adquirir las nociones elementales en lectura,
escritura y aritmética, que son esenciales para desarrollar las nuevas competencias que se
requieren no solo para el trabajo, sino también para una vida mas prospera y autdbnoma
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO],
2012).

Como hemos afirmado recientemente (Caride, 2013), no debe obviarse que la educacion —
en todas y cada una de sus practicas— siempre ha situado en la igualdad de oportunidades
una de sus metas mas estimables, que las politicas educativas dicen proteger e, incluso,
garantizar a pesar de los reiterados fracasos en su logro. Muchos de ellos, aun teniendo en
cuenta los avances que se han ido produciendo desde los primeros afios dos mil, estan
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plasmados en los informes oficiales mas condescendientes; entre otros, ademas del
redactado por el Equipo del Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo, los que han
venido elaborando el Grupo Interinstitucional y de Expertos sobre los indicadores de los
Objetivos de Desarrollo del Milenio, en cuyo Ultimo informe de sintesis (ONU, 2014) se refleja
que “la mitad de los 58 millones de nifios en edad de asistir a la escuela primaria y que no lo
hace vive en dreas afectadas por conflictos”; que “en las regiones en desarrollo, mas de 1 de
cada 4 nifios que ingresan a la escuela primaria probablemente la abandonaran antes del
finalizar el ciclo”; o que “781 millones de adultos y 126 millones de jévenes de todo el mundo
carecen de alfabetizacion basica, de las que mas del 60% son mujeres” (p. 16).

Siendo, aparentemente, datos y analisis que desvelan una realidad macro, en lo mas
substancial y significativo muestran la cotidianeidad de cientos de millones de jévenes que
han de enfrentar las adversidades de un presente sin futuro, entre la inevitable lucha por la
autonomia a la que los aboca su individuacion y la dependencia socialmente necesaria
(Fraser y Gordon, 1994), en un marco de protecciones negadas o precarizadas por la
insatisfaccién de sus necesidades mas perentorias (Castel, Kessler, Merklen, y Murard, 2013).
Ante esta disyuntiva, adquiere pleno sentido preguntarse, como lo hace Medan (2014), si los
programas para jovenes auspiciados por las Administraciones Publicas —sean locales,
regionales, nacionales o internacionales— son un factor de proteccién o de estigmatizacion,
de libertades restringidas o de subordinaciones legitimas.

La Pedagogia Social, lejos de inhibirse ante lo que unas u otras opciones representan, debera
comprometer sus realizaciones con la busqueda de alternativas politicas, econdémicas, éticas,
educativas, laborales, etc. que vayan de la preocupacién a la ocupacion de sus discursos y
practicas con lo que dia a dia significa la construccién de una ciudadania activa entre y con
los jévenes (Benedicto y Moran, 2002). Un quehacer mediador —diran Soler, Planas y Feixa
(2013) que “el trabajo social con jévenes, como practica social pedagdgica (...) deberia ser
una herramienta fundamental para afrontar situaciones de crisis como en la que estamos
inmersos” (p. 350), contribuyendo al empoderamiento juvenil, a la integracién y la cohesién
social. Propuestas y/o respuestas que estan —con resultados dispares— en la historia del
trabajo social con jévenes, de los que dan testimonio estudios como los publicados por
Coussé, Williamson y Verschelden (2009, 2012), Coussé, Verschelden, Van de Walle,
Medlindska y Williamson (2010), Taru, Coussé y Williamson (2014) o Chisholm, Kovacheca y
Merico (2011); y en los que se reconoce que la educacién y la participacién juvenil son
pilares basicos para combatir la exclusion y la apatia social, el silenciamiento y la indolencia
civica.

2.1 Ser jévenes en una sociedad de redes: ;quién anda ahi?

Responsabilizar a la Pedagogia Social y, en general, a las politicas socioeducativas en la
busqueda de alternativas efectivas, congruentes, viables, equitativas y sostenibles con el
presente-futuro de los jévenes, obliga a tomar en consideracion las realidades demogrificas,
psicosociales, econdmicas, culturales, etc. en las que se “contextualiza” su vida cotidiana.
Diffcil hacerlo sin reflexionar acerca de la juventud como concepto y de lo que representa
cada joven como sujeto singular allf donde se desarrolla individual y colectivamente. Al fin'y
al cabo, como ya afirmara Bourdieu (1980) podemos colegir que “la juventud no es mas que
una palabra” (p. 143), como han suscrito abundantes autores —desde la Psicologia hasta la
Sociologia, pasando por la Antropologia, la Historia, la Pedagogia, la Demografia o la Ciencia

153 |



LA PEDAGOGIA SOCIAL EN LA VIDA COTIDIANA DE LOS JOVENES

Politica— que no existe la juventud por antonomasia, sino juventudes o, en una expresion
que aceptamos con mayor conviccion, jovenes.

La intencion de precisar sus recorridos semanticos, identitarios y sociobiograficos se inici6 en
el siglo XVIII, cuando Rousseau en ‘El Emilio’ (1762) asocia el valor social de ser joven a la
conciencia optimista e innovadora de la llustraciéon, a la que la burguesia —no sin
divergencias o luchas internas— darfa carta de naturaleza al paso del tiempo, asumiendo
implicita o explicitamente, una mayor presencia en las dindmicas sociales. La cuestién ya no
es tanto quién es joven en funcion de criterios biolégicos o de una categorfa de edad,
situada entre el abandono de la infancia y la entrada en la vida adulta, sino dénde y como se
es joven. Con estas preguntas se inicia una etapa histérica en la que la juventud y los jévenes
comienzan a generar inquietudes intelectuales, cientificas y sociales, pasando a ser una
referencia inagotable en los medios de comunicacion social, los mercados del consumo o los
avatares politicos.

Lo testimoniaba Zdarraga (1985) treinta afios atras, con motivo de la conmemoracion del
primer Afio Internacional de la Juventud:

Desde el momento en que los jovenes han comenzado a plantear problemas a Ia
sociedad, primero, y a convertirse, luego ellos mismos en un problema que esa
sociedad no sabe resolver, la juventud ha ocupado un espacio permanente en los
discursos de los adultos. Se ha hablado y escrito mas sobre la juventud en los
ultimos veinte afios que en doscientos anteriores (p. 3).

Sin embargo, y a pesar de las recomendaciones emanadas de los organismos
internacionales, coincidimos con Planas, Soler y Feixa (2014), en que

El discurso ha experimentado un recorrido que no se ha correspondido con la
practica y la accién en juventud. Se ha incidido de manera muy desigual,
intermitente y poco decidida en las condiciones de vida de las generaciones
jovenes (educacion, trabajo, vivienda, etc.) (p. 557).

Un andlisis circunscrito a las politicas publicas en Espafia, extensible a otros paises —Grecia,
Portugal, ltalia, Francia, etc.— en los que la crisis financiera se esta llevando por delante los
objetivos estratégicos que trazaron los gobiernos nacionales y la Unién Europea, teniendo
como referencia fundamental a sus jovenes y, entre ellos, a los que estan en situacion de
riesgo, exclusion y/o vulnerabilidad social.

En Europa, como ha explicado Melendro (2014), son muchos los jovenes que estan
experimentando un momento especialmente vulnerable en su trayectoria vital:

Que vienen a profundizar en la hipétesis de un transito a la vida adulta cada vez
mas desestandarizado y menos predecible, mas incierto. En claro contraste con
ello, sin embargo, nos encontramos con la respuesta de politicas sociales e
institucionales que siguen operando bajo la l6gica de un modelo lineal, en el que
la integracion social, familiar, econdémica y laboral se consideran simultdneas y
focalizadas por un Unico vector: el paso de la educacion al empleo (p. 37).
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Sin duda, las trayectorias y las transiciones han de ser otros, en el mundo globalizado que
dibuja la sociedad red: con nuevos rumbos, tendencias y perspectivas (Gil, 2009). Como
hemos expresado en otra ocasion (Caride, 1995), la Pedagogia Social debe apostar
decididamente por ellos, desde un enfoque integral, coparticipado por todos los jévenes,
con la vocacion interdisciplinar y el trabajo multiprofesional que exige estar atentos a sus
necesidades y demandas, en un momento especialmente critico para su historia colectiva.

Cuando nos preguntamos quién anda ahi, nos referimos a ellos y a las multiples realidades
que confluyen actualmente en la categoria joven y en sus fronteras conceptuales,
normativas o vitales: una construcciéon social con rostros hibridos, en una permanente
busqueda de entidad e identidad(es) social(es); la primera como exponente de un somos y
un podemos articulado en la diversidad de los multiples modos de reconocerse y ser
reconocidos como sujetos sociales; las sequndas, como una forma de entender y poner en
valor a todas y cada una de las diversidades en las que se proyecta la condicion juvenil,
potencialmente siempre en transformacion.

3. CINCO TRANSICIONES PARA UNA (RE)LECTURA PEDAGOGICA-SOCIAL DE LA
JUVENTUD EN LOS INICIOS DEL TERCER MILENIO

Hay mucho de paraddjico en los significados subyacentes a la palabra transicion, con
frecuencia asociados a la accién y efecto de pasar de un modo de ser o estar a otro distinto,
tal y como se refleja en la primera acepcién del Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola en su vigésima tercera edicion —version electronica— (2014); dejar una forma de ser
para ser de otra forma, como un hecho consustancial a una juventud que abandona la
adolescencia para verse abocada a reproducir, biolégica y socialmente, el ciclo vital que
conduce a la adultez y a la vejez. Como ha resumido Luengo (2010):

La adquisicion de repertorios conductuales que preparan para la vida en pareja, el
inicio de estudios o actividades para el desempefio de una profesion y la
adquisicion de un conjunto de valores y de un sistema ético que guie la propia
conducta, y el desarrollo de una ideologia, son caracteristicas que definen la
ultima etapa de la adolescencia; y, ademas, constituyen indicadores que marcaran
el inicio de la edad juvenil. La consolidacién de estos aspectos, la insercion activa
en el mercado laboral, el logro de la independencia econdmica, la emancipacion
de la familia y el establecimiento de su propio estilo de vida, marcarian el final de
esta etapa Y, luego, la entrada en la edad adulta (p. 573).

En lo que sigue argumentaremos sobre algunas de estas transiciones, aceptando que en la
actualidad son mucho mas largas y complejas que en el pasado, sin que exista una secuencia
previsible de acontecimientos o de trayectorias biograficas lineales preestablecidas y/o
determinadas por las circunstancias sociales de partida, “aun cuando sigan teniendo una
influencia importante, y en los que los peligros de fracaso se multiplican” (Benedicto, 2005, p.
115). A ninguna de ellas puede ser indiferente la Pedagogia Social como un campo de
saberes que configura, epistemolégica y metodolégicamente, un amplio abanico de
respuestas sociales de la educacion a los problemas y necesidades de una sociedad que
cambia, dentro y fuera de las instituciones escolares y del sistema educativo (Caride, 2005;
Marchy Orte, 2014).
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3.1 De objetos de atencion a sujetos de la accion social y politica

La dialéctica sujeto-objeto lleva afos instalada entre nosotros, como una tensién exigida y, a
la vez, exigente con los modos de observarnos como destinatarios y/o agentes de las
realidades sociales a las que adscribimos cotidianamente la vivencia civica, de subditos a
ciudadanos; sin duda, una de las mas importantes transformaciones que trajeron consigo —
bien es verdad, que mas en las palabras que en los hechos— los Estados Sociales vy
Democraticos de Derecho al exigir un mayor compromiso de las personas con la sociedad.
Ser actor y no sélo publico, sosteniendo los vinculos sociales que fortalecen la democracia
como un sistema politico dindmico, con el que hacer frente a los continuos cambios
socioeconémicos y culturales mediante la participacion de los ciudadanos en la esfera
publica. La ciudadania que usa la democracia para el bien comin y no abusa de ella para el
enriquecimiento personal, otorgandole a cada persona una configuracién moral, politica y
juridica en el actual estadio de la globalizacién (Riutort, 2007).

Sin duda, uno de los principales retos que deben interiorizar las sociedades contemporaneas,
para impulsar una participacion critica y activa de la juventud, reside en dar voz individual,
comunitaria y civica, a sus jovenes, especialmente a los que son minorfa o estan en situacién
de desventaja. Para quienes conocen la marginacion, sumidos en el aislamiento y la
exclusion, la falta de expectativas o las dificultades que condicionan su capacidad para una
transicion exitosa a la vida adulta, las redes comunitarias suponen una oportunidad
estimable en la mejora de sus condiciones de vida. De un lado, porque la participacion en la
comunidad y en iniciativas colectivas podra dotarlos de un escenario alternativo a la
desesperanza (relaciones sociales, programas educativos, servicios sociales, etc.); de otro,
porque sentirse participes de acciones colectivas les permitird mejorar la imagen que tienen
de si mismos, ampliando sus recursos personales, afectivos y relacionales, fortaleciendo su
autoestima y la capacidad que tienen para decidir en los asuntos publicos.

En este sentido, han de subrayarse las nuevas formas de participacion generadas en las
comunidades virtuales y los modos en que los jovenes estan vivenciando su condicién
ciudadana desde el mundo digital. El papel de Internet en el analisis de la participacién
politica juvenil es fundamental, evidencidandose que -—en el actual contexto
socioeconémico- la juventud ha empezado a utilizar modelos mds cooperativos de
participacion (a través de organizaciones politicas no convencionales, del uso politico de las
redes sociales, etc.), para hacer frente a los desafios de un mundo globalizado. Segun Feixa
(2014), los novisimos movimientos sociales que se dan entre el espacio fisico y el virtual, al
inicio del tercer milenio, responden a una serie de caracteristicas: la base espacial ya no es
local 0 nacional, sino que se sitUa en un espacio globalmente entrelazado; enfatizan tanto las
dimensiones econémicas como las culturales, al tiempo que apelan a la solidaridad con
quienes son marginados por la globalizacion; vy, en los repertorios de accion, aunque
incluyen las marchas y manifestaciones, las acciones masivas también se articulan mediante
diversas formas de resistencia virtual.

Transitar de la condicion de objetos de atencidon a la de sujetos de la accién, como un
requisito inexcusable para que el protagonismo civico de los jovenes se construya dando
paso a una realidad sociopolitica alternativa, supone ir mucho mas alla de la légica de una
emancipacion que los equipara a los adultos, para impulsar la conquista de su autonomia y
la intervencién en los procesos sociales, econémicos y politicos. Al hacerlo, ejercitando la
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ciudadania como sujetos autdnomos, pueden incluso poner en cuestion los valores
dominantes y las estructuras de participacién heredadas o establecidas: un desafio “que los
adultos suelen interpretar como signos de inmadurez politica en vez de reconocer el
potencial de innovacién que puede llevar consigo” (Benedicto, 2005, p. 121).

3.2 Del enfoque de las necesidades a la reivindicacion de las capacidades

Las necesidades humanas han sido estudiadas desde diversas perspectivas. En ellas, de un
modo u otro, confluyen desde la teorfa de la motivacion de Maslow (1991), que establece
una organizacion jerarquica de las necesidades, entendidas como privacién o negacién de
un estadio superior, hasta autores vinculados a la lectura del desarrollo a escala humana,
como Max-Neef (1994), Doyal y Gough (1994) o Sempere (2008), quienes han realizado
propuestas alejadas de las perspectivas carenciales para centrarlas en las potencialidades de
las personas.

Concretamente, Doyal y Gough (1994) consideran que las necesidades no pueden ser
reducidas a aspiraciones o expectativas que varian de unas personas a otras, sino que han de
definirse en base a objetivos que todos los seres humanos deben alcanzar para evitar dafios
graves; distinguiendo dos necesidades basicas: la salud fisica y la autonomfa. Tomando como
referencia ambas, Ochaita y Espinosa (2012) plantean una teoria de las necesidades de la
infancia y la adolescencia concretadas en un conjunto de satisfactores, primarios y, a la vez,
universales. En lo que respecta a la salud fisica, incluyen una alimentacién adecuada,
vivienda apropiada, atencion sanitaria, proteccion de riesgos, ejercicio fisico, etc. Respecto a
la autonomia, destacan la participacién activa, la vinculacion afectiva, la interaccion con
iguales, la educacion o el disfrute del ocio. La educacién, como satisfactor sinérgico de
necesidades (Max-Neef, 1993) —que ademds de satisfacer una necesidad determinada,
estimula y contribuye a la satisfaccion de otras—, es un referente clave “en el interior y
también en los exteriores de la escuela donde los lindes entre lo educativo y lo social se
entrecruzan y confunden continuamente” (Caride, 2009, p. 458).

Con esta dptica, que conceptualiza a las personas como “seres capaces de acciones
posibilitantes” (Garcia Roca, 2012, p. 40), hemos de interrogarnos acerca de qué es capaz de
hacer y de ser cada persona y de cuéles son las oportunidades que realmente tiene a su
disposicion (Nussbaum, 2012). Desde el denominado enfoque de las capacidades, se
entiende que éstas no son Unicamente habilidades residentes en el interior de cada uno,
sino que incluyen también las oportunidades creadas por la combinacién de las facultades
personales y el entorno politico, social y econédmico. Oportunidades sociales entre las que se
sitlan los procesos educativos que, en escenarios diversos, posibilitan el desarrollo de la
agencia de las personas jovenes, facilitdndoles la consecucion de una vida digna de ser
vivida.

El transito desde el enfoque de las necesidades hacia la reivindicacion de las capacidades de
los jovenes, sitla a la Pedagogia Social ante el desafio de hacer que se perciban a si mismos
como agentes activos en sus procesos vitales, entendiendo por agente “la persona que actua
y provoca cambios, cuyos logros pueden juzgarse en funcién de sus propios valores y
objetivos” (Sen, 2000, p. 35). En otras palabras, la formacién de las personas jovenes ha de
potenciar sus capacidades para salir al mundo, emanciparse, adquirir responsabilidades v
participar activamente en la construccion de sociedades mas justas y democraticas.
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3.3 De la educacion al trabajo como derechos fundamentales

La transformacion social, econémica y politica que trajo consigo el capitalismo tardio del
siglo XX, ha situado en un nuevo escenario los procesos de transicion afectados por la
educacién, la formacion, el trabajo y el empleo. En ellos, los jévenes estan perdiendo los
anclajes de la sociedad industrial, que les tendieron sus padres, para verse sometidos a una
reestructuracion radical del mercado laboral; como indica Harvey (2008):

Enfrentados con la fuerte volatilidad del mercado, la mayor competencia y la
disminucién de los margenes de ganancia, los empleadores se han aprovechado
de la debilidad del poder sindical y de los recursos de los trabajadores excedentes
(desempleados o subempleados) para impulsar regimenes y contratos laborales
mucho més flexibles (p. 173).

Y, sin soluciones de continuidad, mucho mas precarios, echando por tierra los derechos
adquiridos no sélo en relacién al trabajo sino también a la educacién-formacion con la que
se venia procurando.

Los jovenes, ademas de los adultos que sobrepasan los 45 afos, son los grandes perdedores.
De un lado, porque se ha roto lo que Agullé (1997) sefalaba como uno de los procesos de
insercion mas especificos del hecho de ser joven, tanto como para que se puedan considerar
jovenes “todos aquellos sujetos en fase de transicion hacia el trabajo. La variacion de dicho
proceso durara el tiempo que dure dicha transicion” (p. 23). De otro, porque las viejas formas
de socializacion laboral, que suponian orientar el aprendizaje de una profesion o de un oficio,
o de adquirir una cualificacion a partir de la experiencia laboral, son altamente improbables
en la actualidad. Como dirdn Garcia, Casal, Merino y Sdnchez (2013), las trayectorias laborales
de los jovenes —especialmente las de quienes estan bloqueados, en paro crénico o en un
devenir errdtico- “plantean serios interrogantes respecto al incierto futuro que aguarda a
estos jovenes ante la actual situacion de crisis econdmica y desempleo” (p. 91).

Advertir sobre las dificultades que supone satisfacer la confluencia del derecho a la
educacién con los del derecho al trabajo —ambos fundamentales y supuestamente
garantizados por la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, avalados por los Pactos
y Recomendaciones que se han ido redactando desde mediados de los afios cincuenta del
pasado siglo— supone poner en cuestion uno de los principales pilares de las politicas de
juventud, de las politicas educativas y de las politicas de empleo. O, expresado de otro
modo, de aquello que en las Ultimas décadas —sin excusas— se proclamé como la senda para
un futuro mejor: lograr un mayor equilibrio entre la formacién general y la profesional, entre
la adquisicion de competencias basicas y las exigencias del mercado de trabajo, para que
puedan vivir con dignidad y aportar su contribucién a las comunidades y sociedades a las
que pertenecen.

3.4 De la dependencia familiar al protagonismo civico

Entre las multiples transiciones que se producen a lo largo de la vida humana, las que
experimentan los jévenes presentan un especial dinamismo, afectando a todos los dmbitos
de su trayectoria personal, social-formativa, residencial, convivencial, laboral, etc,

desempefiando el hogar familiar un escenario fundamental en la construccion de su
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condicién ciudadana (interiorizacion de principios éticos, normas comunitarias, etc.). No
obstante, sin minusvalorar su papel, las familias hace tiempo que han dejado de ser el Unico
referente de la educacion ético-civica de los adolescentes y jovenes, siendo necesario
ampliar la mirada a la sociedad en su conjunto.

En este sentido advierte Camps (2009) que “la indiferencia ciudadana corre el peligro de
convertirse en indiferencia moral cuando se ha extinguido la voluntad expresa de educar en
unos principios basicos para la convivencia, de inculcar los habitos caracteristicos de lo que
siempre hemos llamado buena educacion” (p. 194). Sin que exista un consenso generalizado
sobre lo que constituye una buena ciudadania, y la politica en sus modos de proceder se
haya distanciado de su acepcién de servicio a la comunidad, la articulacién de medidas
explicitas destinadas a la construccion de una convivencia sélida continta siendo un reto
fundamental para el buen funcionamiento de las democracias, ya sean emergentes o
consolidadas. Una pretension que viene de lejos y que la Pedagogia Social ha asumido
decididamente en sus teorfas y practicas con la voluntad de construir, pedagdgica y
socialmente, una sociedad que agrande los derechos humanos y las oportunidades
educativas de toda la poblacion, situando entre sus prioridades a quienes se encuentran en
situaciones de vulnerabilidad, dependencia o riesgo social (Ortega, Caride y Ucar, 2013).

Con esta perspectiva, suscribimos la necesidad de poner énfasis en la responsabilidad
compartida que la Educaciéon Social, las politicas publicas y la ciudadanfa en general deben
asumir en la mejora de la calidad de vida de los jovenes. De un lado, porque no puede dejar
de incidirse en el cometido de las Politicas de Juventud en la dinamizacién de cada territorio,
a través de servicios y recursos sociocomunitarios (equipamientos sociales, centros civicos,
casas de cultura, etc) que permitan a los jovenes educarse e implicarse en sus contextos de
proximidad, realizando tareas que superen las acciones coyunturales y meramente
asistenciales; y, de otro, porque ha de fomentarse una Educacion Social de amplias miras,
que desde diversos escenarios y con la participacion de distintos agentes fortalezca el
compromiso de los jovenes con el logro de una convivencia democratica, que vaya mas alla
de la simple acomodacion a los sistemas heredados. Tanto la participacion de los jovenes en
actividades de ocio (artisticas, culturales, deportivas, etc.) como su implicacién civica a través
del asociacionismo o mediante tareas de voluntariado, evidencian que educar y educarse en
la vida cotidiana es una necesidad y un derecho que deben conciliarse.

Completando esta perspectiva, se pone de manifiesto que las motivaciones que llevan a las
personas jovenes a implicarse como voluntarios y voluntarias en organizaciones sociales y no
gubernamentales son diversas, en consonancia con la heterogeneidad que caracteriza a este
colectivo y con las diversas oportunidades de participacion social que se les presentan en
funcién de su propio contexto habitacional, género, condiciones socioeconémicas, etc. Debe
significarse que en los Ultimos afios muchos jovenes estdn siendo protagonistas de
numerosos movimientos sociales en todo el mundo, que evidencian su interés por los
asuntos publicos (por ejemplo, el movimiento de los indignados que tuvo su raiz en las
protestas del 15 de mayo de 2011 en Espafia, derivadas del descontento social y del
descrédito de las instituciones publicas y politicas; o el movimiento estudiantil chileno del
afo 2006 de los estudiantes de Secundaria, que reivindicaban un conjunto de mejoras en la
calidad y el acceso a la educacién), al tiempo que desvelan la existencia de un claro
distanciamiento entre lo que institucionalmente se cree que interesa a los jovenes y sus
propias motivaciones civicas.
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En esta linea se posicionan Martinez Guzman, Silva y Herndndez (2010) en su indagacién
acerca de las creencias, aspiraciones de ciudadania y motivaciones de la juventud para
implicarse en asuntos de la sociedad. Entre otros aportes, se constata que los jovenes
entrevistados se sienten decepcionados frente a los canales actuales de participacion juvenil,
considerandolos un engafo en cuanto a la posibilidad de tener una influencia real en los
asuntos publicos y exponiendo el dificil acceso a estos canales en instituciones formales.

Las discrepancias existentes entre lo que declaran los jovenes y sus practicas cotidianas,
unidas a sus dificultades percibidas para participar de una forma activa y real en los asuntos y
espacios publicos, le otorgan un valor afadido a las posibilidades que ofrece la Pedagogia
Social —en las multiples educaciones en que se ha ido concretando su quehacer (animacién
sociocultural, desarrollo comunitario, pedagogia del ocio, educacion de adultos, formacion
laboral, etc.)— para que los chicos y chicas puedan llegar a ser ciudadanos verdaderamente
comprometidos con los derechos humanos y agentes activos en la mejora de sus
comunidades, desde lo local a lo global, alli donde viven'y a escala planetaria.

3.5 De actores individuales a constructores de redes sociales

La participacion de los jévenes en tareas que ellos mismos eligen y les ayudan a identificar
sus intereses y los de su comunidad (Checkoway y Gutiérrez, 2009), constituye un elemento
principal para favorecer su transito desde la posicion de actores individuales a la de
constructores de redes sociales. Continuando con una lectura pedagdgica-social de esta
realidad, han sido las teorias criticas las que han viabilizado una estrecha alianza entre la
educacién y el empoderamiento individual y colectivo, al definir la accion educativa como
un acto esencialmente politico (Freire, 1990) que facilita a las personas la consecucién de
una conciencia critica encaminada a la transformacion social. La practica educativa no se
presenta aislada de la teorfa, sino que ambas se contrastan y mejoran dialécticamente,
convirtiéndose el sujeto en el protagonista principal de los procesos educativos en los que
estd inmerso.

Entre las propuestas articuladas en los Ultimos afios en torno al protagonismo de los jovenes,
cabe subrayar la realizada desde el contexto norteamericano por Jennings, Parra, Hilfinger y
McLoughlin (2009) encaminada al desarrollo de una teoria critica del empoderamiento de la
juventud. A partir de los resultados de su estudio, cuyo propdsito era obtener la perspectiva
de los participantes jovenes y de los lideres adultos para desarrollar directrices de modelos
de programas de empoderamiento, identificaron seis dimensiones del empoderamiento
critico de la juventud: un entorno acogedor y seguro; una participacion significativa; un
poder compartido con igualdad entre jovenes y adultos; la participacién en la reflexion
critica de procesos sociopoliticos e interpersonales; la participacion en procesos
sociopoliticos que influyen en el cambio; y el empoderamiento integrado en un plano
comunitario y en un plano individual.

La existencia de un entorno acogedor y seguro que valore, respete, motive y apoye a los
jovenes es la clave del modelo de empoderamiento critico de la juventud. También se hace
necesario que los jovenes cuenten con oportunidades de participar contribuyendo a la
comunidad mediante actividades en las que asumen una amplia responsabilidad en la toma
de decisiones. Desde esta perspectiva, resulta importante que puedan compartir su poder
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con el de los adultos, generando un mejor equilibrio entre sus respectivas formas de afrontar
y construir las realidades sociales.

Otra de las dimensiones del empoderamiento civico de la juventud, alude a la actitud critica
que se precisa para que la juventud pueda comprender y conocer las estructuras, procesos,
valores sociales y practicas que pretenden transformar, alcanzando un conocimiento critico-
reflexivo de los procesos subyacentes mediante la participacién en la accién social
liberadora. En este sentido, cabe destacar algunas expresiones artisticas dirigidas vy
protagonizadas por los jévenes, como es el caso de la cultura hip hop (rap, breakdance,
graffiti, etc.). Concretamente, en el campo de conocimiento de la Pedagogia Social es
conocida la existencia de proyectos educativos que “usan el hip hop como herramienta para
la sensibilizacién ante determinados problemas sociales, para la mediacién entre grupos
antagonicos, para la ocupacion del tiempo libre o para la reinsercion de personas con
dificultades de relacién social” (Rodriguez Alvarez y Iglesias, 2014, p. 166). Aunque la vision
general que la sociedad adulta tiene acerca del hip hop es negativa, resulta esencial
aproximarse a las inquietudes y motivaciones de los jovenes, teniendo en consideracion
aquellos movimientos artisticos, culturales, musicales, etc., ligados a su identidad social y que
ofrecen nuevas vias para educar y educarse en una convivencia mas solidaria.

Asi lo manifiestan Benedicto y Moran (2014) en sus analisis sobre el modo en que los jévenes
espafioles en situacion de desventaja despolitizan la complicada realidad en la que
desarrollan sus vidas y como, en algunos casos, son capaces de convertirse en actores
politicos en acciones de caracter reivindicativo. Los resultados de su investigacion ponen de
relieve la preocupacién de nuestros jovenes por lo que ocurre en su entorno social, sobre el
que formulan quejas y reivindicaciones colectivas siendo capaces, a través de caminos
complejos y no exentos de dificultades, de politizar la realidad en la que viven. Las dificiles
condiciones en las que se desarrollan sus procesos de transicién, el bloqueo de sus
expectativas vitales y la sordera de la sociedad adulta ante sus demandas provocan
sentimientos generalizados de frustracion e impotencia civica, pero las experiencias de
compromiso y movilizacién colectiva les permiten superar los obstaculos para convertirse en
actores politicos, aunque a través de canales diferentes a los que encarnan las opciones
politicas al uso.

Favorecer el transito de actores individuales a constructores de redes sociales (presenciales y
virtuales) es un cometido esencial de la Pedagogfa Social, especialmente si se tiene en
consideracion que: “el interés por la educacién (de los jévenes) no es ahora ensefiar c6mo es
el mundo y que caminen hacia él —para que alli encuentren el modo de elaborar su propio
arte de vivir—, sino que salgan a una diminuta parte del mundo que es el mercado (como si
mercado y mundo coincidiesen), que se encaminen, bien pertrechados de competencias, a
la fébrica o al puesto de trabajo, aunque no sepan nada del mundo. Que se ganen la vida,
que aprendan a mantenerla, en vez de aprender a vivirla” (Barcena, 2014, p. 455).

En consecuencia, es una tarea urgente de la educacién —escolar y social- promover y
contribuir a la recuperacion de las sinergias que deben darse entre la preparacion técnicay la
formacion ético-civica de los jovenes; ambas resultan indispensables para el desarrollo de Ia
conciencia critica que precisamos y de la articulacion de sociedades que sean inclusivas y
cohesionadas: equitativas, libres, justas y democraticas.
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