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RESUMEN:

En este articulo presentamos los resultados iniciales del estudio sobre el profesorado del
Proyecto (I+D+l) TRADDEC, una investigacion financiada por el Ministerio de Ciencia e
Innovacion de Espafia, cuyo objetivo es constatar si los “Procesos de Transicién” de Espafia
y Chile estan puestos suficientemente en valor en los respectivos sistemas educativos.

Los resultados que se presentan corresponden a la fase experimental de la investigacion,
realizada a través de una entrevista semiestructurada para profesores chilenos y espanoles
de educacion secundaria.

En estos se da cuenta de una profunda valoracién por parte de los docentes de la ensefianza
de la transicién en el aula y sus posibilidades educativas para el desarrollo de competencias
ciudadanas. Sin embargo, sefialan los obstaculos que encuentran en el curriculum para
desarrollarlo, en especial desde el punto de vista del tiempo asignado a la tematica.

Palabras clave: Didactica de la Historia, Percepciones de los Profesores, Transicion a la
Democracia, Educacién Ciudadana, Memoria.

ABSTRACT:

In this article we present the initial results of the study of teachers of the project (I +D+ I)
TRADDEC, a research funded by the Ministry of Education and Science of Spain, which
objective is determine whether the “process of transition “ of Spain and Chile are set sufficiently
in value in the educational system.

The results presented correspond to the experimental phase of the investigation conducted
through an semistructured interview to Chilean and Spanish teachers in secondary education.
In these, it reveals a profound assessment by teachers teaching in the classroom transition
and educational opportunities to develop citizenship skills. However, they note the obstacles
in the curriculum to develop, especially from the point of view of time allocated to the subject.

Keywords: Didactic of History, Perceptions of Teachers, Transition to Democracy, Citizenship
Education, Memory.
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L.; de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso: Nelson Vasquez L., Eduardo Araya L. y Ricardo Iglesias S. y de la Universidad de la
Serena: Fabian Araya.
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1. Introduccion.

En la Escuela, el estudiante experimenta la alteridad y adquiere, al mismo tiempo,
algunas de las virtudes imprescindibles para la vida en sociedad (Informe Comision
Ciudadana, 2004). Aqui, se constituyen los conocimientos compartidos y elaborados
socialmente para aprehender lo real y dar sentido a las practicas cotidianas de los
individuos; permitiéndoles clasificar, distinguir, ordenar, evaluary jerarquizar un estado
de la realidad o de una dimensién de la vida cotidiana, haciendo légico y coherente
el mundo, organizando, las explicaciones sobre los hechos y las relaciones causales
que existen entre ellos. (Andrade y Miranda, 2000).

A su vez, los especialistas reconocen que, de manera particular, la Ensefianza de
la Historia colabora en el desarrollo de dichas “virtudes” y, ademas, favorece la
insercion del estudiante en la vida ciudadana. La historia, en este sentido, ayudaria
a desarrollar el interés por el pasado, a comprender los valores de nuestra sociedad
actual, proporcionando al alumno un mejor conocimiento de la realidad que le toca
vivir, lo que le permite situarse conscientemente en el mundo y conocer, de manera
critica, su herencia personal y colectiva. Por otra parte, promueve un repertorio de
“actitudes, valores y normas” para la vida en sociedad, aporta a la comprension de
la memoria histérica reciente, el desarrollo de valores y competencias ciudadanas
para la vida en democracia y ,finalmente, favorece la comprension y el nivel de
interpretacion y valoracion del proceso histérico que ha llevado a la realidad actual y
sus posibles alternativas de futuro, para que el conocimiento se exprese en actitud
social deseable (Prats y Santacana, 1998; Dominguez, 1997; Orradre de Lopez y
Svarzman, 2001).

Pero la bibliografia especializada no sélo releva la importancia de la historia para
una mejor comprensibilidad del presente, sino que también la trascendencia que ella
posee en la formacién de los ciudadanos que la sociedad requiere y en la promocion
de una ciudadania activa, aquella que no se remita solo a la posesién formal de
derechos, sino que potencie la formacion de un ciudadano con capacidades y
habilidades para participar de un modelo de democracia donde su presencia es
necesaria (Cerda, Egana , Magendzo, Santa Cruz y Varas, 2004; Delval, 2006). De
tal manera que la familiaridad con las instituciones democraticas; la disposicion a
participar de los procesos que la configuran; y las virtudes publicas que ella requiere,
es uno de los objetivos que la Historia y las Ciencias Sociales deben asumir como
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una responsabilidad ineludible (MINEDUC, 2004; Imbernén, 2005; Bolivar, 2007).
Estas explicaciones y reflexiones, se hacen mucho mas pertinentes cuando sabemos
que es la historia reciente, la del siglo XX, la que mas favorece el desarrollo de este
tipo de competencias (Pagés, 2007). En este sentido, estudiar la Transicion de la
Dictadura a la Democracia, tanto en Espana como en Chile, se vuelve central. En
ellas podemos encontrar temas muy propicios para abordar problemas tan delicados
como el de la memoria, los derechos humanos, la violencia politica, etc. Y otros tan
desafiantes como el de la lucha social, el ejercicio de la ciudadania, los derechos y
deberes en democracia, etc. Pero, a su vez, es una oportunidad para conocer qué
se hace con estos contenidos en clases: 4Se han aprovechado suficientemente?,
¢ Favorecen el desarrollo de competencias ciudadanas? ¢ Son utiles? Por otra parte:
¢, Qué piensan los docentes sobre estos contenidos? ¢ Los métodos y estrategias son
los adecuados? ; Cumple su rol la ensefianza de la historia?

Estas preguntas y otras mas, forman parte del proyecto de investigacion que hoy dia
se lleva a cabo entre docentes espafoles y chilenos?. Sin embargo, en el presente
articulo queremos dar cuenta de las primeras reflexiones obtenidas con la muestra
exploratoria, en la cual participaron profesores de Chile y Espafia. Con estos
primeros resultados, pretendemos evidenciar los primeros pasos del largo camino
que emprendemos en este proyecto, que involucra un esfuerzo conjunto por conocer
la realidad compleja de dos paises, que implica saber como se desarrollan las
competencias ciudadanas a través de un tema historico, tanto desde la perspectiva
de los alumnos, los docentes y las familias.

A continuacién, presentamos uno de estos ambitos, los resultados de las entrevistas
a profesores realizadas en Chile y en Espana, sobre el tema de la Transicion a la
Democracia. En ellas se discuten temas relacionados intimamente con la funcion
educativa de la Historia , tanto desde el punto de vista de las actitudes, como desde
las competencias, ambas ligadas a la formacion de ciudadanos que viven en
democracia.

2 El proyecto TRADDEC postula que los procesos de transicion no estan puestos suficientemente en valor
desde el “concepto proceso”, por lo que respecta al conocimiento y desde el “concepto valores” por lo que respecta
al ambito educativo, dentro de estas dos disciplinas de Ciencias Sociales, Geografia e Historia'y Educacion

para la Ciudadania. Por tanto, procede destacar que, si se cumple nuestra hipétesis, su estudio especifico se
convertiria en algo muy necesario para desarrollar competencias y valores ciudadanos de educacion para la
democracia, ademas de competencias propias del conocimiento critico de la Historia. Para ello, en el Proyecto

de Investigacién, se analiza cual es la situacion de este problema en la ensefianza en Espafia y en Chile. Y,

de cumplirse efectivamente la hipétesis, procederia proponer reformas curriculares que den presencia a estos
contenidos curriculares para una educaciéon en competencias que implican valores fundamentales de una sociedad
democratica.
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2. Aspectos contextuales y metodolégicos de la Investigacion.

Las reflexiones que presentamos mas adelante surgen del analisis de entrevistas
en profundidad, realizadas a docentes de la especialidad de Historia y Ciencias
Sociales por Valparaiso en Chile y, a docentes de Historia de Valladolid en Espafia.

Pero ¢por qué estudiar estos dos paises? Como es sabido, toda decisién sobre
qué investigar emerge de multiples factores. En nuestro caso hay razones histéricas,
contextuales (sistema educativo) y estratégicas. Desde el punto de vista histérico, la
Transicion de la Dictadura a la Democracia chilena y espanola comparten, tanto por
el proceso en si mismo, como por su ulterior desarrollo, aspectos comunes. Esto
debido a que, varios de los politicos chilenos de la década de los ochenta vieran el
“‘modelo” espanol de transicion (Linz, 1986; O’Donnel, Schimitter y Whitehead, 1995)
con admiracién e intentaran seguir similar derrotero, en especial en lo que respecta
a su cambio sin violencia.

Los historiadores destacan que, desde diversos ambitos, las transiciones democraticas
en Espana y América Latina, en especial Chile, compartieron algunas caracteristicas
basicas en cuanto a su desarrollo y proceso. En lo politico consistieron en tres tareas
fundamentales: Primero, el desmantelamiento del Antiguo Régimen y creacion de
la nueva institucionalidad a través del logro de acuerdos entre las fuerzas politicas.
Segundo, la reconsideracion del legado del pasado autoritario, lo que lleva aparejado
el reconocimiento de las violaciones de los Derechos Humanos, por ejemplo, como
un tema propio de la agenda de la Transicion. Tercero, como todo nuevo sistema
politico, la necesaria legitimaciéon de las nuevas institucionalidades, lo que se
relaciona directamente con la defensa de los derechos civiles y la libertad. (Waisman
; Rein R. y Gurrutxaga, 2005)

En este sentido, el ex - ministro de Allende, Sergio Bitar, actor importante de la
transicion y los gobiernos democraticos, destaca dicha relacién, al sefialar que:
“Ambos procesos de transicion lograron modernizar a sus paises, democratizandolos,
creando nuevas instituciones, abriéndose al mundo (...) Y en ambas naciones las
fuerzas democraticas dieron vida a una cultura de libertad, de derechos ciudadanos
y espiritu civico dificil de remover, que marca y marcara el rumbo de los sucesos por
venir”. (Bitar, 2010)
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Si consideramos tan soélo estos argumentos, tanto desde el punto de vista de la
influencia ideoldgica, como del desarrollo histérico del proceso de transicion en ambos
paises, hacen pertinente el analizar los actuales contextos democraticos y, lo que es
mas interesante aun, cémo las nuevas generaciones valoran, viven y aprenden sobre
el logro alcanzado.

Sin embargo, existe otra variable por considerar, que vuelve aun mas interesante
la investigacion entre estos dos paises: el contexto educativo. Es de conocimiento
general que el sistema educativo chileno esta basado en buena medida en el sistema
LOGSE espafiol, superado ya por la actual LOE. Por lo cual, muchas de las reformas
poseen un comun denominador tedrico e ideoldgico, en especial en los aspectos
relacionados con la areas transversales, que son las que mas nos preocupan en
nuestro estudio (San Martin, 1999).

Otro aspecto por considerar es que en ambos paises, existen tres tipos de ensefanza
una publica (municipal en el caso chileno) de acceso gratuito y en esencia laica;
una subvencionada (concertada en el caso espanol) donde la educacion puede ser
confesional y, una privada. Si bien existen diferencias sustanciales entre ambos
sistemas (por ejemplo, la marcada segregacion de la educacion chilena y el rol de
estado), la existencia de estos tres tipos de establecimiento hace posible recabar
informacién mas completa y compleja en ambas sociedades para asi conocer sus
diferencias reales, potencialidades y deficiencias en relacion con el problema en
estudio.

De esta manera, podemos realizar miradas “contiguas”, ya no soélo de los
acontecimientos historicos, como ya se ha hecho desde la historiografia, sino que
también del “entramado” de la memoria, de cdmo se perciben los procesos, cédmo
se forman y deforman con el paso del tiempo y, desde la educacién y la didactica,
de como estos son ensenados, 0 no, en el mundo escolar y su influencia en la vida
ciudadana de nuestros estudiantes.

Por ultimo, existe también una decision estratégica. La que esta relacionada
directamente con los pasos que sigue el proyecto de investigacion espanol |+D
“TRADDEC’. “Estudiodelas transiciones dictadura-democracia: Formacion ciudadana
y competencias en historia en el mundo espanol y chileno”. Al establecer como primer
ambito de investigacion, el chileno, debido a las similitudes antes senaladas, pero
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también gracias a que existen mejores condiciones para una investigacion de esta
envergadura (relacion con las universidades chilenas, funcionamiento serio de la
institucionalidad educativa que favorece la investigacion, grupos de investigadores y
becarios de ambos paises, etc.). Sin embargo, en la segunda etapa, y considerando
los resultados de este primer paso, se procedera a estudiar el caso portugués,
brasilefio y argentino.

En esta etapa de la investigacion, que denominamos exploratoria, se cumple un
doble obijetivo, el de validar el instrumento de recogida de informacién, como el de
verificar la calidad de la informaciéon rescatada. Esta, a su vez, tiene un caracter
no experimental, ya que no se interviene directamente en aula, sino que mas bien
se persigue conocer la realidad desde el discurso explicito e implicito del docente
(Gonzalez, Muhoz y Sanchez, 2010; Mufoz Labrafa y Aceituno, 2011).

La técnica de recogida de informaciéon es de tipo cualitativa (Del Rincén, Latorre,
Arnal, Sanz, 1995; Valles, 2002; Sisto, 2008; Steiner, 1996.), y corresponde a una
entrevista semiestructurada de 21 preguntas que gira en torno a tres grandes ejes
o variables relacionadas con el tema de la transicion de la dictadura-democracia en
Chile y Espafia, respectivamente: las percepciones sobre el proceso histoérico (tanto
desde la historia de vida, como desde la construccion disciplinar); la transicion y el
proceso de ensefianza aprendizaje (si acaso tienen claridad respecto a los valores,
contenidos y procedimientos que conlleva su estudio y los aportes de la tematica
al desarrollo de las competencias ciudadanas de los estudiantes) y un tercer punto
que tiene que ver con el como se enseria (la eleccion, seleccion y oportunidad de los
recursos y materiales utilizados).

La entrevista semiestructurada fue elegida como método de recogida de informacion,
porque si bien las investigaciones cualitativas han girado en torno a la observacion de
la realidad, para realizar un primer acercamiento a ella resulta muy relevante.

Este tipo de entrevistas cumplen con requisitos muy importantes para nuestra
investigacion: Primero, porque se pueden tematizar (semiestandarizada), cuestion
relevante para esta muestra, ya que pretendiamos recabar informacion especifica a
partir de un tema del curriculum oficial. Para esto se realizaron preguntas abiertas,
0 sea, aquellas que se pueden responder desde el conocimiento que el entrevistado
tiene inmediatamente a mano, ya que “normalmente” las entrevistas se hicieron sin

154



Didactica y Practicas Pedagogicas

entregar demasiada informacion al entrevistado, para evitar que preparasen con
antelacién los temas y respondieran con lo que efectivamente sabian. (Ejemplo 1).

Segundo, en este tipo de entrevistas es posible hacer preguntas guiadas por la teoria
o dirigidas por hipotesis. Con esto podemos hacer mas explicito el conocimiento
implicito del entrevistado, a su vez, que podiamos focalizar los problemas de la
investigacion de manera mas especifica (ejemplo 2).

Por ultimo, es posible realizar preguntas de confrontacién, con el fin de contrastar
las teorias o relaciones que el entrevistado propone y reexaminarlas criticamente.
normalmente se contemplan varias de este tipo dependiendo de las respuestas del
entrevistado (ejemplo 3) (Flick, 2004).

Ejemplo 1
Pregunta abierta.
¢ Qué tipo actividades ha realizado en sus clases cuando ha tenido que afrontar el tema de
la transicion de una dictadura a una democracia?

Ejemplo 2
Pregunta Guiada.
En Chile existen autores que se han referido al tema de la Transicion vivida por nuestro pais.
Uno de ellos es Tomas Moulian, para quien en Chile, en sentido estricto, no habria habido
transicion, sino mas bien continuidad. ; Qué piensas de la tesis del autor?

Ejemplo 3
Pregunta de confrontacion.
Si como ciudadano le interesa el tema de la transicion de la dictadura a la democracia ;Coémo
profesor le asigna un tiempo importante para desarrollar el tema en clases?

Para analizar las respuestas, la teoria que ilumina los analisis corresponde a lo que
la bibliografia denomina estudio del pensamiento del profesor o de los discursos
implicitos (Clark, y Peterson, 1990; Schon, 1998; Shavelson y Stern, 1983). Sus
orientaciones analiticas parten de la base de que el profesor es un intelectual critico,
considerando que el modo en que piensa su ensefanza determina las acciones
pedagogicas. Ademas, considera que el docente es un sujeto reflexivo, que toma
decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su desarrollo
profesional (Serrano, 2010).
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En general, se entiende la actividad profesional del profesor como una resolucion de
problemas instrumental (proceso-producto) que tiende a ignorar el papel de gestion
de los profesores en el campo pedagoégico. Sin embargo, seguir los lineamientos de
la teorias implicitas nos ayuda a comprender de manera mas compleja las acciones
pedagodgicas de los docentes ,considerando el papel de las instituciones y otras
influencias culturales, lo cual resulta muy importante para analizar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de un tema tan socializado como es el de la Transicion a la
democracia.

En relacién con el disefio y la muestra, se siguieron los lineamientos propios de la
investigacion cualitativa, dentro de la cual el disefio del estudio evoluciona a lo largo
del proyecto, por eso se dice que es emergente. En el caso del muestreo, sucede lo
mismo. La decision sobre el mejor modo de obtener los datos y de quién o quiénes
obtenerlos son decisiones que se toman en el campo, puesto que se intenta reflejar
la realidad, donde los puntos de vista de los participantes es central. (Martin-Crespo
y Salamanca, 2007).

De esta manera, en este tipo de estudio casi siempre se emplean muestras pequefias
no aleatorias, lo cual no significa que no importe la calidad de sus muestras, sino
que aplican criterios distintos para seleccionar a los participantes. En este sentido,
las estrategias para seleccionar las muestras pueden cambiar en la medida que
se desarrolla la investigacion. Por ejemplo, se puede partir por una muestra por
conveniencia o de voluntarios, luego avanzar sobre una muestra en cadena o bola
de nieve (siguiendo la red de contactos de los primeros entrevistados), y se puede
finalizar en un muestreo tedrico, guiado deliberadamente por las intenciones de
los investigadores en respuesta a los resultados iniciales. Con esto se cubren dos
aspectos muy importantes para una investigacién cualitativa: la saturacion (cantidad)
y la calidad de la informacion (riqueza). (Ruiz Olabuénaga, 1996).

Para el caso de nuestra investigacion exploratoria, respondia de mejor manerarealizar
una muestra de tipo intencional o por conveniencia, ya que lo que se perseguia, por
un lado era probar el instrumento de analisis (entrevista) y “por otra parte” evidenciar
si los resultados nos entregaban informacién relevante para continuar con nuestro
estudio. Sobre el primer aspecto, el relacionado con las modificaciones a la entrevista,
no sera analizado en este articulo por cuestion de espacio y pertinencia, pero si
el segundo aspecto, que consideramos mas interesante para el debate, ya que si
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bien el instrumento sufrié algunos cambios, lo mas relevante es evidenciar como la
problematica por investigar ofrece un campo abierto para la reflexion didactica, como
mostramos unas lineas mas adelante en el analisis de los resultados.

En suma, la muestra intencionada, para el caso chileno, estuvo compuesta por
tres profesores de la comuna de Valparaiso, cada uno perteneciente a un tipo
de dependencia (municipal, subvencionado y particular). Con ellos queriamos
obtener informacion de tres ambitos especificos y decidir si se obtienen diferencias
substanciales entre los discursos.

En el caso espanol, se siguid una légica similar: un colegio publico de alto nivel (o
colegio de larga tradicion), un colegio publico de “bajo nivel” (colegio de una zona
periférica) y un colegio concertado. En este caso, no se aplicd la entrevista a un
colegio privado, ya que se considerd que la muestra se enriquecia mejor en estos
tres ambitos y reflejaba de mejor manera la realidad social (la educacion privada
en Espafa representa un porcién muy pequefia del sistema) ; sin embargo, en el
siguiente paso del proyecto se tiene considerado su analisis.

Conestamuestra, en definitiva, se puede concretar la primera etapa de lainvestigacion,
desde un punto de vista cualitativo.

3. Percepciones sobre la transicion.

Para el caso Chileno, cuando a los profesores se les pregunta sobre qué piensan
de la transicion a la democracia se “revisten” inmediatamente de su rol docente,
respondiendo normalmente desde los contenidos que ensenan en clases (incluso
siguiendo la misma cronologia). Por otra parte, aquellos que conocen un poco mas
del proceso responden desde la construccion disciplinar de ella (temas eje): Golpe
de Estado- Constituciéon-Crisis Econdmica-Sistema Econdmico Neoliberal-Plebiscito
1988-Primer Gobierno democratico.

Sin embargo, cuando se les sefala que nuestro interés apunta mas bien a saber
cdmo recuerda la transicion, se dan dos situaciones muy interesantes: La primera,
es que no hay ningun entrevistado que recuerde de manera negativa el paso de
la dictadura a la democracia, de hecho, recurren a emocionalidades positivas para
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definirlo (“alegria” y “esperanza”) y segundo, el hecho que mas se recuerda es el
plebiscito de 1988, y “en especial”’ la campafna del si y el no.

Ambas situaciones son recurrentes, inclusive para aquellos profesores que por su
edad, hubiese sido muy dificil que fuesen espectadores de estos acontecimientos, lo
que deja en evidencia, que en ocasiones los discursos individuales se confunden con
los discursos sociales. En esto también juegan un papel muy relevante los recuerdos
familiares, ya que al preguntarseles qué recuerdan de su vivencia familiar en relacion
con el proceso historico, también es comun que mencionen los aspectos sefalados.

Segun esto, pareciese ser que se corrobora la metafora propuesta por Steve Stern
(2009), cuando se refiere a la memoria de Chile como un verdadero cofre o baul, una
gigantesca y colectivamente construida caja de la memoria, pero que, continuando
con la metafora de Stern, “contiene muchos albumes, cada uno con su guion de fotos
y comentarios enfrentados entre si” (p. 31).

De esta manera, el punto de inflexién o el acontecimiento eje del proceso, que mas
recuerdan los profesores entrevistados, coincide con uno de los momentos mas
emblematicos de la transicién, por lo menos desde el punto de vista comunicacional,
pero también del cual se posee mas informacion audiovisual (audios, imagenes,
reportajes periodisticos, etc.). En este sentido y siguiendo las ideas de los profesores
Nelson Vasquez y Ricardo Iglesias (2009), este acontecimiento podria clasificarse
como un hito de la memoria emblematica, ya sea, porque representa un momento
concreto de ruptura y fundacion de algo nuevo, como, porque es un momento capaz
de integrar varios recuerdos, incluso si estos son contradictorios.

En el caso espariol, cabe preguntarse si algunas de las respuestas de los profesores
representan igualmente esta memoria emblematica, en especial, aquellos temas que
han sido fuertemente mediatizados, como son, por ejemplo: el caso del golpe de
Tejeros, o la figura de Adolfo Suarez, el héroe de la retirada como le llama Hans
Magnus Enzensberger (2005), que, de tanto en tanto, son recordados por la television
espafola, y que aparecen recurrentemente en los discursos docentes a la hora de
referirse a la transicién espanola y que también son lugares comunes en el discurso
docente.
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4. La Transicion a la Democracia en el aula.

Para el caso chileno, cuando se habla de la transicion a la democracia y de como
ésta es ensefiada en la escuela, se debe partir de una importante premisa: la escasa
referencia del tema en el curriculum oficial obligatorio.

Al examinar con detencién como se presenta la transicion en el curriculum escolar
chileno, llama la atencién que hay una inexistencia de un objetivo y de un contenido
de conocimiento explicito que aborde el tema. Mas bien se deja implicito en el
“Contenido Minimo Obligatorio” genérico denominado “Cambios politicos, sociales,
econémicos y culturales de Chile desde los afos 70 a la actualidad” (Ministerio de
Educacion [Mineduc], 2004, pp. 81-83).

Por otra parte, la unica referencia al tema se encuentra en el Programa de Estudio
para el nivel (segundo afo medio), propuesto por la propia autoridad ministerial,
pero que, a diferencia del “Marco Curricular” (Mineduc, 2005) es optativo y cada
establecimiento educacional decide su utilizacion. Mas aun, la inclusion efectuada
en este Programa de Estudio tiene el caracter de una “actividad genérica sugerida
por evaluar’ que en ningun caso es obligatoria, lo que evidencia la poca relevancia
que se le asigna a la tematica en el curriculum escolar chileno, a diferencia de lo que
ocurre en el curriculum espariol donde si es un tema ensefiado de manera explicita
en el marco curricular.

Pese a esto, como veremos, la visidon de los profesores, tanto en el caso espaniol
como el chileno, resultan ser bastante similares.

4.1 Desde el punto de vista del uso del tiempo:

Para el caso chileno el profesorado valora la importancia de la tematica y la posibilidad
de incorporarla en el sistema escolar, aunque, a renglén seguido, esgrimen con mayor
o menor fuerza la falta de espacio y tiempo que deja el curriculum para enfrentar
este desafio. Esto pone en evidencia que, pese a que valoran el tema como muy
importante, en la practica, es relegada a ser una mas dentro de los contenidos que
deben ser estudiados en clases, sin darle mayor relevancia ni trascendencia. No
ayuda tampoco el hecho de que en el ordenamiento cronolégico de los contenidos
quede el tema para el final del afio escolar:
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(...) a la dltima mitad del siglo XX le dediqué poco tiempo...recuerdo que
trabajé los conceptos de golpe militar, gobierno militar y en un mes hice todo
el proceso desde el 73 a la democracia, ocho sesiones (....) el concepto de
transicion lo vi en media clase a la democracia le di 4 (Profesor Colegio
Municipal de Valparaiso, Chile).

En el caso de los colegios subvencionados y particulares, la situacion no es muy
distintay pareciese ser que su apego al programa oficial, al que estos establecimientos
se someten, hace que el profesorado ni siquiera “alcance a llegar” al tema de la
transicion. Como ellos mismos reconocen:

(...) como departamento llegamos hasta el golpe de Estado y atisbos del
retorno a la democracia...hasta el gobierno de Aylwin (...) la extension de
los contenidos que hay que ver durante el afio dificulta en parte el proceso
(-.-.) uno tiene que priorizar, dejar muchas cosas de lado. (Profesor Colegio
Subvencionadol de Valparaiso. Chile).

(...) se alcanza poco a llegar a la transicion y muchas veces se llega
colateralmente (...) si se va muy rapido se obtienen malos resultados (...)
hago unas 8 horas o si no, no alcanzas. Profesor Colegio Particular de
Valparaiso, Chile).

El caso espariol, sin sufrir de las dificultades propias del curriculum chileno, da cuenta
de los mismos problemas:

El afio pasado llegamos hasta la descolonizacién y la Guerra Fria, es decir,
hasta los afnos cincuenta del siglo pasado. El volumen de contenidos es
gigantesco y los conocimientos que hay que impartir te impiden tanto una
metodologia adecuada como el llegar a esa “creacion de competencias” que
exige la ley. Yo acortaria muchisimo la cantidad de contenidos del siglo XIX
(...) me centraria en la segunda mitad del XX. (Profesor Colegio Publico de
alto nivel de Valladolid, Espafia).

(...) solo llegué al tema 14, la dictadura de Franco (....) bueno, aunque luego
les expliqué algo del tema 16 que era el de la Espafia de la Transicién a la
democracia (Entrevista Profesor Colegio Publico de bajo nivel de Valladolid,
Espanfa).

Sélo el profesor del colegio concertado de nivel alto, sefialé que ensefaba el
contenido, pero apelando a un esfuerzo maximo por hacerlo y a un supuesto deber
moral de ensefiarlo:

Desde la planificacion se van dejando de lado estrategias ludicas, que se
hacian antes, centrandote en el contenido, porque no queda otro remedio, ya
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que tienes una responsabilidad moral de terminar el temario. Porque en 42
de la ESO es una asignatura obligatoria para todo el mundo, ademas si los
alumnos no ven en ese curso ese contenido de la Historia de Espafia, nunca
veran ese periodo de la historia (Profesor Colegio Concertado de nivel alto
de Valladolid, Espafia).

Con todo, como se puede advertir en los relatos, el tema de la Transicion resulta
ser un proceso histérico mas bien invisibilizado, que al dedicarle tan poco tiempo se
transforma en un concepto sin mayor significado ni sentido, y por tanto, lejos de la
complejidad, multiplicidad de significados y de las variadas y ricas interpretaciones
que posee, con lo que se ve disminuido en su valor didactico, valérico y formativo.

4.2 El valor educativo del tema de la transicion a la democracia.

Uno de los aspectos mas mencionados por los docentes se refiere a una situacion
poco considerada de la realidad social en las escuelas: los estudiantes son hijos de
la democracia.

Es por esto, que los docentes chilenos son enfaticos en sefialar que es muy relevante
que se les ensefie que la democracia es un logro de la ciudadania, una suma de
consensos y dialogos transversales entre los diferentes actores de la sociedad,
donde el concepto de tolerancia es central:

Lo que debemos ensefarles es que vivir en democracia no es un regalo.
La democracia se puede perder si no la utilizamos (...) es un sistema que
se puede perder...debemos crearle conciencia que es un logro (...) lo que
debemos implementar en ellos es el valor de la democracia para ello se
requiere instalar en ellos valores, no solo el sentido de la responsabilidad,
también esta la tolerancia, debatir cosas (...) como valorar las oportunidades
de la democracia. (Profesor Colegio Municipal de Valparaiso).

(...) la clase de historia debe ser la clase tolerante (...) porque es el valor
fundamental de la Democracia. (Profesor Colegio Privado de Valparaiso).
(...) la tolerancia es lo mas importante en el tema de la Transicién. (Profesor
Colegio Subvencionado de Valparaiso).

Para el caso espariol, los profesores también valoran positivamente que al ensefar el

tema de la transicion se les recuerde a los estudiantes la importancia de la democracia
como logro; sin embargo, en este caso, otro valor aparece destacado: /a libertad.
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Los seres humanos yo siempre lo digo, somos tontos, nos encanta el palo:
un tio que no ha vivido en una dictadura no sabe lo que tiene en democracia,
no sabe lo que es, no saben bien lo maravilloso que es poder salir a la calle
con una democracia, lo que les digo yo sobre todo por los neofascistas e
incluso a los conservadores: tu no necesitas otro Franco, tu necesitas tres
Francos seguidos, para que sepas lo que es sufrir(...) El afianzamiento de
los valores democraticos s fundamental para apreciar el grado de libertad en
el que vives; mi Unica forma de hacerlo es compararlo con otra forma de vida
donde no habia libertad, como en el caso del Franquismo (Profesor Colegio
Publico de nivel alto de Valladolid, Espafia).

(...) que tu tengas en una clase la libertad de decir... ,por ejemplo, yo soy
muy critica, yo llevo el periédico y critico a socialistas, gente de derechas...
no me importa... y no hay nadie detras que me vaya a destrozar, sabes...
entonces eso me parece muy importante, yo creo que basicamente es eso,
la libertad del pueblo. (Profesor Colegio Publico de nivel bajo de Valladolid,
Espafa).

Como se observa, tanto en el caso chileno como en el espafol, dos valores
centrales de la democracia se destacan por sobre otros: la tolerancia y la libertad,
lo que, probablemente esté relacionado a sus dinamicas historicas particulares; sin
embargo, es dificil concluirlo en esta etapa de la investigacién. De todas maneras, es
un interesante punto de partida para la reflexion y debate sobre la relacion entre la
historia, los contextos sociales e historicos y la ensefianza de valores.

4.3 Dificultades para enseiar historia reciente:

Analizando los resultados de la entrevista, pareciese ser que los profesores hacen
suya la frase: “la historia termina siempre hace cincuenta anos. Lo demas es politica”
(Tejerina, Rios, y Carrizo, 2007, p. 188), idea bastante extendida entre algunos
profesores y que exige repensar, tanto desde la disciplina como desde la didactica la
manera en que se debe abordar la ensefanza y el aprendizaje de la historia reciente
(Barton, 2010).

En este sentido, pareciese ser que esta idea surge de la concepcion que se tiene de

la historia mas contemporanea. Por ejemplo, los profesores chilenos entrevistados
asocian la historia reciente con la politica o lo periodistico, lo que provoca que se pierda
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la complejidad del proceso histérico, cayendo en la casuistica o en lo meramente
factual de la tematica:

(...) ahora la juventud no le interesa la politica e incluso les molesta, asi que
trato de ver la historia mas holistica, voy a la cultura, las artes, etc. Y por ese
lado abordo, porque fue un fracaso ensenar historia de este periodo de otra
forma (Profesor Colegio Municipal de Valparaiso).

(...) la Transicion aun me parece complejo por lo reciente (sic), pero las
vivencias actuales, nuestro sistema de salud, prevision, etc, ayudan a
entenderla. (Profesor Colegio Privado de Valparaiso).

En el caso espariol, los profesores también desarrollan similares valoraciones de su
historia mas préoxima. Sin embargo, también encontramos un caso que se ubica en
el extremo opuesto, en el de la asepsia en la ensefianza de la historia reciente, tan
nociva como la politizacién de ella, al considerar que la ensefianza de este periodo,
no es mas ni menos importante que la de cualquier otro:

[Los estudiantes] (..) Deben ser ciudadanos responsables y competentes
y para ello vale todo lo que aprenden en Historia, porque franquismo,
transicion y democracia es parte de la Historia, sin mayor trascendencia que
otro periodo histérico. Franco es parte de la Historia de Espafia como o son
los Reyes Catdlicos o los romanos. Si cada circunstancia se ubica en su
periodo histérico, tiene la trascendencia que tiene. No mas y no menos...
La Transicién debe ensefiarse de la misma manera que todo periodo de
transicion en la Historia... que ha habido muchos (...) Es un cambio de
mentalidad y de estructuras que da origen a una nueva situacion. Asi fue
el paso de la Republica al Imperio en Roma o de la Edad Media al Mundo
Moderno (Profesor Colegio Concertado de nivel alto de Valladolid, Espania).

Los relatos citados plantean nuevos desafios a la formacion inicial y continua del
docente de Historia y Ciencias Sociales, porque si bien, pareciese ser que los
docentes pueden ensefiar con relativa facilidad la historia politica de hechos mas
alejados en el tiempo, tienen menos claridad cuando tienen que abordar los procesos
histéricos mas recientes, tanto desde el punto historiografico, como desde el punto
de vista didactico. En este sentido, hacemos nuestras las reflexiones de Ardstegui
(1989) quien senala que:

(...) la lejania temporal, desde luego, nunca podra ser garantia de ese otro
distanciamiento epistemoldgico y metodoldégico, como tampoco la cercania
podra ser considerada causa de la ausencia de este ultimo. La perspectiva
temporal no es para el historiador condicion necesaria ni suficiente para el
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rigor de sumétodo (...). Si la falta de perspectiva temporal impidiera realmente
construir un discurso histérico por falta de definicién de los procesos, entonces,
por lo mismo, y por la cuestion del distanciamiento, no seria posible ninguna
ciencia de la sociedad. (p. 43).

Hace falta, por lo tanto, fortalecer la formacion inicial y capacitacion del profesorado
en esta tematica.

5. Estrategias y recursos para la ensefanza de la transicion a la democracia.

Otro interesante aspecto surge cuando alos profesores chilenos se les pregunta sobre
cual es la mejor manera de ensefiar la Transicion de la Dictadura a la Democracia.
Por un lado, sefalan que ensefian el proceso histérico que va desde el Golpe de
Estado hasta los Gobiernos Democraticos como una serie de hitos al modo de la
historia politica tradicional (hechos politicos, sociales y econdémicos), utilizando una
I6gica temporal lineal. Y, por otro lado, cuando se les consulta sobre cémo ensefan
la Transicion, cambian radicalmente su discurso, al sefalar que recurren a métodos
menos convencionales y relatos diversos con el fin de acercarse a una ensefanza
puesta en la reflexion.

Parece ser una particular coincidencia que la mayoria de los docentes, tanto de Chile,
como de Espafa, concuerden en que este periodo debe ensefarse fuera de los
canones de la ensefanza tradicional, mediante metodologias y técnicas distintas a
la memorizacion. Tales como: la historia oral, las entrevistas, el estudio de la prensa,
etc. En Chile sefialan:

[Utilizo] todo lo que tenga que ver con la reflexién de los muchachos, aquello
que haga pensar, aquello que haga reflexionar (Profesor Colegio Municipal
de Valparaiso. Chile).

(...) la facilidad de ensefiar siglo XX, es la cantidad de testimonios reales que
hay. (Profesor Colegio Privado de Valparaiso. Chile).

(...) para ensefar la transicién lo mas rico son la prensa y los discursos
publicos (Profesor Colegio Subvencionado de Valparaiso. Chile).

Y en el caso espariol:

Hay que tener muy en cuenta la Historia reciente si se quiere entender la raiz
y la légica de los hechos que se desarrollan hoy en dia, en la actualidad,
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es un ejercicio al que desafio muchas veces a mis alumnos. Simplemente
que vean el telediario, y a ver los informativos y que lo relacionen con lo
que vemos en clase de historia (Profesor Colegio Publico de nivel alto de
Valladolid, Espana).

Tienes que ir mas despacio, procurando hacer las clases mas entretenidas,
utilizar muchos recursos. Aqui no resulta, el dar apuntes, no puedes llegar al
chico y lanzarle unos apuntes como nos daban a nosotros en la universidad,
que te los aprendias, no aprendias absolutamente nada y cuando salias no
sabias ni dar clase. (Profesor Colegio Publico de nivel alto de Valladolid,
Espanfa).

Considerando estos comentarios, queda en evidencia que las estrategias y recursos
mas utilizados, refuercen una ensefianza basada mas bien en la opinidén, y no
necesariamente en la reflexién. Por otra parte, los recursos y métodos utilizados por el
docente, pese a apelar alainnovacion, no dejan de fundamentarse en investigaciones
de tipo periodistica del periodo en estudio y no necesariamente histéricas.

Por otra parte, es recurrente que el docente construya su clase en torno a sus
“recuerdos” y “experiencias”, dejando de lado los analisis y los debates historiograficos
y la complejidad que ellos contienen. Frente a esto, resulta dificil, que el aprendizaje
de este periodo, pueda generar competencias ciudadanas, desarrollar valores y
habilidades superiores como la reflexion y el analisis.

Para finalizar, s6lo podemos sefialar que recién nos encontramos mirando la punta
del iceberg, en relacion con el tema, pero como ya se deja entrever, los desafios no
son menores y las expectativas de la investigacién no dejan de ser grandes.

6. Reflexiones Finales.

Si bien las conclusiones y reflexiones propuestas en este estudio deben ser
corroboradas, o0 no, cuando la muestra se amplie tanto para el caso chileno como
espanol, podremos enumerar algunos aspectos que nos parecen interesantes para
el debate académico:

- La verificacién de una memoria emblematica entre los profesores, que asocia la
transicion a un determinado acontecimiento, como es el caso del plebiscito de 1988
para Chile y que probablemente esté relacionado fuertemente a una experiencia
emocional definida como de alegria y esperanza, que surge tanto de la experiencia
emocional como de la influencia de los medios de comunicacion. Se debe corroborar
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a su vez, la existencia de un hecho o hechos que actuen de la misma manera para
el caso espaniol.

- La ensefianza de la transicion, tanto para el caso espafol como chileno, se ve
limitada por la forma en que el curriculum es presentado, en especial por encontrarse
al final del afio escolar y de manera particular para el caso chileno, por su invisibilidad
curricular.

- Desde el punto de vista de los valores que promueve la transicién, hay un consenso
en el caso espanol y chileno, en relacion al importante rol asignado a la Ensefanza
de la Transicion y el valor que se le da a la Democracia actual como logro de la
ciudadania. Por otra parte, para el caso espanol, los profesores relevan como
central el valor de la libertad, mientras que en el caso chileno el valor central es el
de /a tolerancia. Lo que a primera vista parece ser una simple diferencia, esconde
concepciones producida por los derroteros que ha seguido cada sociedad, que puede
ser interesante de estudiar.

- Tanto en la visidon que se tiene de como se debe ensefar historia reciente, como en
sus métodos, se observan carencias desde el punto de vista disciplinar y didactico,
que hacen que la tematica se vacie de contenido y complejidad, quedandose en
debates periodisticos o de mera opinion personal, que no ayudaria a que sea
aprovechado el tema de la transicion a la democracia de manera suficiente para
educar en competencias ciudadanas.

Por ultimo, debemos insistir en la necesidad de generar mas investigaciones y
proyectos que aborden el tema de la historia reciente y su ensefanza, no sélo por su
relevancia y pertinencia para los estudiantes a la hora de ensefiar y promover valores
ciudadanos y el pensamiento critico, sino que también, porque se requieren mas
estudios desde la didactica de la historia en Chile, con el fin de elaborar y reelaborar
herramientas para que los docentes no estén “a la deriva” en estos temas, que por
su potencial, poseen un importante valor para la construccién de ciudadanos activos.
Si no lo hacemos, estariamos dando la razén, a aquellos que ponen en entredicho la
utilidad que tiene la Historia en un mundo globalizado y democratico.
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