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Resumen

Esta investigacién analiza, con enfoque procesual y dialdgico, un corpus digital de portafolios de estudiantes
espafioles de Grado en Educacion Primaria que contienen comentarios metacognitivos grupales sobre comentarios
argumentativos de textos realizados con Entorno Personal de Aprendizaje (PLE) que combina instrumentos
informales y formales de aula virtual. Desde una metodologia microetnografica de analisis del discurso atenta a las
manifestaciones linglisticas y a la interaccion socioeducativa, los resultados del andlisis describen el proceso
formativo de coevaluacidon y los aprendizajes logrados en las categorias de retroalimentacion, motivacidn,
construccion de conocimiento y estrategias metacognitivas activadas en la coevaluacion con tal PLE. Su discusion
interpretativa revela déficits formativos en las competencias discursiva y autoevaluadora y en recursividad digital
al respecto que mejoraron con el proceso de autodeliberacidn y uso estratégico del PLE. En conclusién, se afirma
la coevaluacién formativa en PLE como factor favorecedor del desarrollo sistémico de la competencia discursiva de
estudiantes universitarios.
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Research This research responds to the objective of analyzing a digital corpus of academic documents with a
processual approach, prepared by university students during an educational intervention intended for developing
their discursive competence with an argumentative commentary model of multimodal texts in the teaching of
Spanish as a mother tongue. A qualitative discourse analysis method has been used both in its linguistic
manifestations and in the socio-educational micro-ethnographic interaction carried out in a scenario and the
process of its formative evaluation. The digital corpus collects written tests from students who have taken the
subject called Strategies for the Teaching of Language and Literature from the Degree in Primary Education of the
Education Faculty of the University of Murcia (Spain) during the academic year 2021-2022. Specifically, it collects
two types of comments housed in their virtual classroom portfolios: first, their textualized group argumentative
comments in intertextual, coherent and negotiated alignment with the individual argumentative comments they
had previously written about a patrimonial tale selected and interpreted in their argumentative power; second,
their group metacognitive comments focused on the peer-assessment of their group argumentative comments,
which had the formative background of self-assessment and peer-review of their individual argumentative
comments.

The analytical knowledge generated by the students in their peer-assessor metacognitive comments about their
group argumentative comments is strategically supported by various previous pedagogical organizers, and,
especially, in a rubric with discursive quality indicators on three sections of interest: the argumentative sequence



COEVALUACION DISCENTE DE COMENTARIOS METACOGNITIVOS Y ARGUMENTATIVOS DE TEXTOS:
ANALISIS DE UN PROCESO FORMATIVO CON RECURSOS DIGITALES

of their individual intertextual comments; the coherence, cohesion and adequacy that articulate the logical artifice
of their linguistic communication competence; the intertextual arguments contributed by the commentators. With
this, the cooperative evaluative feedback of academic works has been mediated from the strategic digital recursion
of a personal learning environment (PLE) that includes both resources and tasks enabled in the university virtual
classroom of this university subject as informal interaction supports through Google Drive and Zoom. The formative
process from which this student co-evaluation procedure has been analyzed from participant observation in field
work by teachers according to the scientific-technical framework of an R+D+i project about epistemic innovation
of a multimodal argumentative commentary model that has been funded by the Ministry of Science and Innovation
of the Spanish Government (PGC2018-101457-B-100). The results of this analysis reveal three conclusions: first,
the discursive interaction between students democratizes the process of their formative evaluation in academic
works, since the typical logocentric pattern of the unique hetero-evaluation of student products due to teaching
authoritarianism is overcome with a new heteroglossic and co-responsible matrix for student processes co-
evaluation in academic works mediated with the instructive, informative, communicative and collaborative digital
applications used; second, the importance of posing complex academic writing tasks to achieve authentic learning;
third, the need to improve the student's discursive competence in the verbal expression of metacognitive and
intertextual arguments that promote self-awareness and the originality of their comments.

Keywords: Argumentation, text commentary, formative assessment, learning process, information and
communication technologies. peace.
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1. Introduccion

El propdsito de esta investigacion ha sido analizar, con enfoque procesual, un corpus digital de
documentos académicos elaborados por estudiantes universitarios espafioles (portafolios vy
comentarios metacognitivos) para coevaluar su competencia discursiva en comentario argumentativo
de textos multimodales. El objetivo general es analizarlos en la coevaluacién discente que comportan
en el marco telematico de un Entorno Personal de Aprendizaje (PLE), atendiendo también a su proceso

formativo.

El modelo de comentario argumentativo empleado en esta investigacion tiene un enfoque dialdgico,
distinto al de los modelos pragmadialécticos de argumentacion (Macagno y Pinto, 2021). Aquellos se
fundan en debates intersubjetivos con tesis antitéticas o diferencias de opinién sobre un tema
polémico para convencer al otro o para llegar a un acuerdo, segln la controversia prototipica
(confrontacion-aportacién de argumentos-conclusion consensuada) y un sistema de evaluacién
centrado en criterios de aceptabilidad/no aceptabilidad de las declaraciones argumentativas segin un
axioma externo del optimo pragmatico frente a lo falaz (Marraud, 2013). Tal modelo no admite
significaciones que exceden su protocolo (un tema, una controversia) ni tampoco iniciativas
colaborativas que parten del consenso. En cambio, el modelo de comentario argumentativo de esta
investigacion se fundamenta en un entendimiento polifénico e intertextual del acontecimiento
discursivo como tejido de voces dinamizadas durante su enunciacién (Ducrot, 2008; Doury, 2016;
Doury y Plantin, 2016). Asi, puede incluir diferencias e iniciativas colaborativas con objetivo comun o
consensuado por un didlogo igualitario entre la intencidn de la obray la intencion del lector, abriendo
el sentido de la obra a nuevos proyectos (Sanchez-Fortun y Garcia Roca, 2021). Su epistemologia
mediadora de practicas discursivas complejas (Caro Valverde y Gonzélez Garcia, 2018) desde el
paradigma de la investigacién-accion educativa (Elliot, 2009) beneficia el desarrollo educativo de la

competencia en comunicacién linglistica en comunidades de aprendizaje.

Entre los modelos dialéctico y polifénico existen intersicios metodoldgicos como el andlisis discursivo
de Adam (2017) y sus adaptaciones educativas internacionales en la ensefianza de lenguas (Instituto
Cervantes, 2006), donde se propone trabajar la argumentacidén en sus manifestaciones linglisticas
segun el disefio légico de Toulmin (2003). Este disefio incluye la contraargumentacién para propiciar
la refutacion en un decurso prototipico, cuya tesis no ha de ser necesariamente controversial, pues lo
importante es aportar garantias y respaldos a la propia hipdtesis. Su disefio claro y esquematico es
muy Util para la iniciacion escritural en discursos argumentativos monologales (ensayos, articulos de
investigacion, etc.). También pretende serlo el modelo de comentarios argumentativos que cultivamos
(Mateo Girona y Caro Valverde, 2021), que rescata aspectos de Adam en su proyeccién didactica del
espafiol como lengua materna y extranjera e incluye contraargumentacion, interargumentacién y

metaargumentacion.
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El modelo dialégico de comentario argumentativo de textos aplicado en la intervencion educativa de
esta investigacion opera en los discursos hipertextuales multimodales por dos motivos: eprimero,
porque su semiosis social usa tipologias y formatos diversos provenientes, a menudo, de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y sus inmensas posibilidades de remediacion e
hibridacion hipermediaticas (Kjeldsen, 2015; Tseronis y Forceville, 2017; Zhao, Djonov, Bjorkvall y
Boeriis, 2018; Amo Sanchez-Fortdn, 2019; Moschini y Sindoni, 2022); segundo, porque la educacion
basada en competencias requerida por la Sociedad del Conocimiento requiere su aplicacion en
contextos escolares (Flores, 2021), no como simple técnica performativa (Moore y Clarke, 2016), sino

como inteligencia del lector que descubre itinerarios coherentes entre textos (Mendoza, 2012).

Educar en el empleo estratégico y personal de la argumentacidn en tareas de pensamiento critico es
un reto epistémico actual, dado que aprender implica afrontar el pensamiento complejo que habita
los discursos (Ennis, 2018). Este reto comienza tomando conciencia de costumbres, creencias y
demandas al respecto en docentes (Martinez, 2018; Caro Valverde, Vicente-Yagie y Valverde, 2018;
Caro Valverde, Amo Sanchez-Fortun y Dominguez-Oller, 2021; Padilla, 2016) y discentes (Aguiar, 2016;
Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2022). Se inicia asi el proceso educativo de construccién epistémica de
comentarios argumentativos por los estudiantes: la autodeliberacion discente expresada en sus
comentarios metacognitivos orales o escritos sobre su conformacion discursiva en didlogo de
coherencia reflexiva con uno mismo (Tindale, 2020) que anticipa el futuro y reconcilia el pasado,
integrando polifonia e intertextualidad como lecciones clave sobre el modo de operar la

argumentacion en sociedad.

En esta investigacion, tal autodeliberacion se desarrolla con préacticas de coevaluaciéon discente,
individuales y grupales. Se entiende aqui la evaluacion en su vertiente formativa: “evaluacién como
aprendizaje” (Pérez y Soto, 2021, p. 23) o proceso complejo de indagacion y diagndstico continuado y
compartido. En ella, cada estudiante asume, reflexivamente, tanto sus fortalezas y debilidades, como
la evolucion, la regulacion y la relevancia de su aprendizaje en retroalimentacion colaborativa, sincera,
constructiva y comprometida. Ademas, la evaluacién cuenta con instrumentos plurales y flexibles para
darles sostenibilidad (portafolios, observacion y registro de la practica, didlogo, tutoria, grupos focales,
informes y analisis compartidos, etc.) y proyeccion holistica a su conocimiento declarativo, practico,
critico y creativo. Concuerda, por tanto, con la evaluacién competencial que promueve cambios e
innovaciones, pues no solo atiende al qué o al cémo, sino también al para qué y al porqué evaluar,
esto es, a la calidad vinculada a la reflexion como proceso (Casanova, 2012). Asi pues, emprender el
reto de abrir la practica a la coevaluacion metacognitiva y autodeliberativa implica avanzar hacia la
evaluacién de la creatividad y de la autonomia a través del andlisis de las capacidades discentes para
realizar tareas, distinguiendo quién reproduce procesos e ideas y quién los cambia o los genera de

modo personal (Oliveras, Sanmartiy Simon, 2018).
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Importa apreciar que la elaboracién de comentarios metacognitivos sobre los comentarios
argumentativos discentes se caracteriza por hacer uso, no de un contraargumento, sino de un
metaargumento, es decir, de un argumento acerca de uno o mas argumentos o de la argumentacion
en general (Finocchiaro, 2013). Constituye, por tanto, un paso innovador que supera las estructuras
prototipicas de los modelos pragmadialécticos al trabajar la metaargumentacion como centro
prioritario de interés inicial del proceso argumentativo realizado en focos grupales y al convertir, por

tanto, el comentario argumentativo en interargumento.

Otro factor innovador de esta investigacién es el empleo del Entorno Personal de Aprendizaje o
Personal Learning Environments (PLE), concepto tecno-pedagdgico que sirve para optimizar el
rendimiento como TAC de estos nuevos escenarios formales e informales de uso asiduo de las TIC,
atendiendo a tres elementos integrantes: sus herramientas y estrategias de lectura (dmbito del leer
fuentes de informacion multimedia), de reflexion (ambito del escribir desde servicios con los que
transformar la informacién) y de relacion (dmbito del compartir a través de conexiones
interpersonales en red personal de aprendizaje) (Castafieda y Adell, 2013). Como se apreciard en la
descripcion de los elementos integrantes de la metodologia investigadora, los recursos digitales
usados en los PLE relativos a la tarea compleja de realizar comentarios metacognitivos grupales,
destinados a coevaluar los propios comentarios argumentativos de textos multimodales, cubren la

mencionada triada leer-escribir-compartir con diversos recursos informales y formales de aprendizaje.

2. Metodologia

Objetivos
El propdsito de esta investigacion se vincula a dos objetivos especificos:

- Analizar los discursos de coevaluacion discente sobre los propios comentarios grupales
metacognitivos y argumentativos efectuados por estudiantes de la asignatura Estrategias
para la Ensefianza de la Lengua y la Literatura de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Murcia (UM) con la mediacién de instrumentos digitales informales y formales de aula

virtual.
- Explorar e interpretar los aprendizajes logrados en dicha coevaluacion, atendiendo a las
categorias de retroalimentacion, de motivacion, de construccién de conocimiento y de

estrategias metacognitivas activadas con los instrumentos digitales del PLE.

Disefio
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En esta investigacién se ha utilizado una metodologia de analisis cualitativo del discurso, tanto en sus
manifestaciones linglisticas como en la microetnografia de la interaccion socioeducativa efectuada en
el escenario y el proceso de su formacion. Desde el espectro metodoldgico de la microetnografia o
etnografia de la comunicacién (Saville-Troike, 2008), se han analizado los portafolios obrados por un
grupo de estudiantes en correlato con la observacion participante docente de sus acciones

sociocognitivas de coevaluacién de comentarios criticos con instrumentos conectados a un PLE.

Por ello, con el fin de garantizar la credibilidad del analisis, este estudio se complementa con varias
iniciativas que sitlan su marco pragmatico, la primera, es la indicacién precisa del contexto
socioeducativo para ofrecer “claves significativas sobre su realidad concreta” (Velasco y Diaz de Rada,
2006, p. 237). La segunda, consiste en la aportacién de pruebas variadas de la labor discente,
comentarios de texto, comentarios metacognitivos, evaluacidon con rubricas, y otros documentos
complementarios recogidos en el portafolio a lo largo del desarrollo de dicha asignatura. La tercera,
se refiere a la existencia de interaccion académica sobre el proceso de aprendizaje de esta tarea para
comentar metacognitivamente el comentario argumentativo, tanto entre los estudiantes como entre
estos y el profesorado de la asignatura. Su fin es mediar conceptos, de acuerdo con las recientes
recomendaciones del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MERC) sobre la
coevaluacion efectuada en el comentario metacognitivo como una labor de mediacion entre la
comprensién y la expresion (Consejo de Europa, 2021, p. 11). La cuarta, ha procurado evitar sesgos
interpretativos a través de dos estrategias fundamentales de triangulacion: una es la del alumnado
participante en la investigacion, cuyas perspectivas singular y grupal se han considerado a través de
instrumentos variados (entrevistas y revision documental) de aplicacion procesual durante la
intervencion didactica en la asignatura; la otra es la del profesorado experto implicado en su estudio
y responsable de la autoria del presente articulo, en conexién con el resto de expertos del proyecto

[+D+i al que se adscribe tal investigacion.

Participantes

Ha participado en la investigacion un grupo-clase de 46 estudiantes de cuarto curso de Grado en
Educacién Primaria por la mencion de Inglés, quienes han cursado la asignatura Estrategias para la
Ensefianza de la Lengua y la Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia
(Espafia) durante el primer cuatrimestre del curso académico 2021-2022. Tales estudiantes
pertenecen a una generacion de nativos digitales, acostumbrados a interactuar de modo instantaneo
y personalizado en Internet y a utilizar medios complementarios (Silva, 2017). Antes de esta
investigacion, habian realizado algunos trabajos académicos en entornos hipertextuales utilizando un
PLE mediatico con fines prosumidores, pero ninguno abordaba el desarrollo procesual y metacognitivo
de su competencia argumentativa ni tampoco habian recibido formacion sistematica en dicha

competencia (Pérez Alcaraz y Caro Valverde, 2022).
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En dicha asignatura, han realizado trabajos colaborativos en grupos estables, integrados por cuatro
personas (11 grupos en total). Uno de estos trabajos ha sido la coevaluacion discente de su propia
produccion discursiva, han elaborado comentarios metacognitivos sobre sus comentarios
argumentativos de textos multimodales, los cuales habian efectuado previamente con el apoyo
didactico de una serie de organizadores previos y de modelos textuales. Asi, se han iniciado en el
proceso constructivo de dos tipologias textuales de mediacion conceptual, el comentario de

intertextos multimodales y el comentario metacognitivo coevaluador de comentarios.

Corpus

El corpus digital recoge pruebas escritas de un grupo-clase de 46 estudiantes de cuarto curso de Grado
en Educacién Primaria por la mencién de Inglés que han cursado la asignatura Estrategias para la
Ensefianza de la Lengua y la Literatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia
(Espafia) durante el curso 2021-2022. Concretamente, recoge dos tipos de comentarios alojados en
sus portafolios de aula virtual: primero, sus comentarios argumentativos grupales textualizados en
confluencia intertextual, coherente y negociada de los comentarios argumentativos individuales que
habian redactado previamente sobre un cuento de tradicién oral, seleccionado e interpretado en su
poder argumentativo, debido a su riqueza axioldgica por legado del patrimonio colectivo; segundo,
sus comentarios metacognitivos grupales centrados en la coevaluacion de sus comentarios
argumentativos grupales, lo cual contaba con el antecedente formativo de la autoevaluacién y la
heteroevaluacién inter pares de sus comentarios argumentativos individuales. Tales comentarios
fueron alojados por los estudiantes en sus portafolios individuales de aprendizaje, donde realizaron
reflexiones sobre su proceso formativo personal y compartido en dichas construcciones discursivas y

su coevaluacién. Véase en Figura 1 el esquema de la cobertura discursiva de dicho corpus:

Portafolio individual
(reflexién procesual)

Comentario
metacognitivo
grupal

Comentario
argumentativo
de texto

1.° Individual
2.° Grupal

Figura 1. Corpus textual integrado para el anélisis discursivo de la coevaluacion discente en PLE

Fuente: elaboracién propia
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Instrumentos

El conocimiento analitico generado por los discentes en sus comentarios metacognitivos
coevaluadores sobre sus comentarios argumentativos grupales se sustenta estratégicamente en
diversos organizadores previos pedagdgicos. Destacamos tres por su relevancia: la rdbrica de

coevaluacién, el portafolio del estudiante y el PLE digital formal e informal que ha mediado las tareas.

1) La rubrica de coevaluacién aporta indicadores de calidad discursiva en tres secciones: la secuencia
argumentativa de sus comentarios intertextuales individuales, la coherencia, la cohesion y la
adecuacion que articulan con logica su competencia en comunicacién lingdistica, y los argumentos

intertextuales aportados por los comentaristas (ver Tabla 1). Simplifica el modelo de rubrica del

proyecto I+D+i (Caro Valverde y Gonzélez Garcia, 2018).

Tabla 1

Rubrica de autoevaluacion y coevaluacion de comentarios argumentativos

INDICADORES DE INDICADORES
CALIDAD DISCURSIVA DELOGRO
1 2. 3. 4,
Insuficiente Suficiente Satisfactorio Excelente
Secuencia No argumenta. No  Le faltan algin Emplea la Emplea la
. persuade, elementoenla secuencia secuencia
argumentativa i . .
Parafrasea o secuencia prototipica prototipica
divaga.Compren- prototipica de la completa de la completa dela
sién lectora argumentacion. argumentacion. argumentacion.
insuficiente. Faltan  Poca persuasién.  Persuade con Argumentos muy
elementos en Pocos marcadores razones pertinentes y bien
secuencia |6gicos. convincentes. fundamentados.
prototipica Emplea Incluye
argumentativa. marcadores contraargumen-
Confunde l6gicos tacion. Persuasion
argumentacion adecuados. eficaz.
con exposicion. Originalidad.
Razonamientos
muy enrevesados.
Competencia en Numerosos Algun error en Sin errores en Sin errores en
., errores en cohesion o coherencia, coherencia,
comunicacion i L o .
coherencia, adecuacion. cohesién o cohesién o
lingtistica cohesién o adecuacion. adecuacion.
adecuacion. Profundidad
interpretativay
expresiva.
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Intertextualidad No aporta Aporta algun Aporta intertextos Aporta intertextos
intertextos. intertexto, pero con con
sin razonar su razonamientos razonamientos
inclusion en el pertinentes. muy apropiados a
discurso. los argumentos.

Fuente: elaboracion propia

2) El portafolio del estudiante aloja la metacognicion del proceso de aprendizaje discente relativa a su
coevaluacién del comentario argumentativo grupal en tres dimensiones: la calidad discursiva del
comentario, la reflexion sobre la utilidad del disefio instruccional de la tarea y la reflexion sobre el
conocimiento de si mismo en la tarea. El portafolio se organiza en varias secciones Utiles para la
metacognicion: organizadores previos y modelos textuales, diario de aprendizaje, autoevaluacién de
los comentarios, escritura procesual del comentario. Alli se toman apuntes reflexivos sobre pistas
interpretativas en estos aspectos, tales como, implicaturas del texto, ideacién de hipdtesis
argumentativa, premisas y respaldos; dificultades y sugerencias de mejora e iniciativas originales en el
manejo del modelo formativo; comentarios en coloquios, heteroevaluaciones y coevaluaciones;
archivos de borradores del comentario con anotaciones (correcciones, causas y soluciones del error),
y de su version final. El portafolio es instrumento indispensable en la reflexion metacognitiva para la
formacion profesionalizadora en la investigacion-accién educativa (Elliot, 2009), pues provee una
evaluacion auténtica, centrada en procesos, sociocritica y con tratamiento digital. Desde el portafolio
individual, la coevaluacion no es una Unica evaluacion que hace todo el grupo de su propio comentario
argumentativo grupal, sino coevaluacion que hace cada miembro del grupo respecto de su comentario

grupal.
3) La recursividad digital estratégica de un entorno personal de aprendizaje (PLE) ha mediado la
retroalimentacion evaluadora cooperativa de trabajos académicos de los estudiantes, abarcando

tanto recursos y tareas habilitados en el aula virtual universitaria de dicha asignatura, como apoyos de

interaccion informal a través de Google y Zoom (Ver Figura 2).

Finalidad pedagégica

Alfabetizacion metacognitiva
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Tareas académicas Instrumentos formales
(aula virtual) (aula virtual)
PLE
Lectura y escritura epistémicas Organizadores previos
Comentarios argumentativos Modelos textuales

Evaluaciones formativas

Apoyos interactivos

Google, Zoom

Figura 2. Recursividad digital del PLE para la coevaluacion discente de comentarios

Fuente: elaboracion propia

Procedimiento

Gracias al enfoque metodoldgico microetnografico, el analisis de la coevaluacion discente en PLE sobre
el corpus de comentarios metacognitivos elaborados por estos estudiantes atendio a su discursividad
segun el proceso formativo de los discentes en dicha coevaluacién. Por ello, fue prioritaria la revisién
de los portafolios discentes, segin un esquema que diferenciaba dos ambitos de estudio al respecto,
instrumentos formales e instrumentos informales. En ambos se analizaron las categorias:

retroalimentacion, motivacion, construccién de conocimiento y estrategias metacognitivas.

En atencion al andlisis isotépico de las aportaciones discursivas discentes al respecto, a partir de dichas
categorias fueron elucidadas, reducidas y codificadas las subcategorias comunes a todos los
instrumentos para representar con el programa Atlas.ti v-8.4 sus resultados cualitativos, depurados
solo en sus correlatos fundamentales, dada la gran complejidad de informacién manejada. También
se empled un flujorama para depurar la descripcion del proceso formativo de coevaluacién discente
de los comentarios grupales a través del PLE. Todo ello consta en el andlisis descriptivo de resultados

de esta investigacion.

3.Resultados
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Descripcion del proceso formativo de coevaluacion discente de los comentarios grupales

argumentativos y metacognitivos efectuado con mediacion digital de PLE

El plan formativo se inicié diagnosticando conocimientos previos discentes sobre competencia
discente en textualizacidn y revision de comentarios argumentativos de textos, y sobre formacién
guiada y uso estratégico de medios digitales al respecto. El diagndstico se realizé a través de un
cuestionario inicial aplicado con Google Forms, cuyos resultados se centraron en produccién (65%),
autorrevision (63,3%), formacién guiada (70%) y recursividad digital (55%) (Pérez Alcaraz y Caro

Valverde, 2022).

Previamente, para educar en confeccién y coevaluacion de comentarios argumentativos grupales, se
les instruyd en competencias bésicas en escritura (Alvarez Angulo, 2010), como elaboracién de
borradores, esquemas-guia y monitorizacion revisora de perfilamiento textual en retroalimentacion

con procesos lectores de investigacion e interpretacion epistémicas.

La primera fase de la tarea consistié en leer para escribir, pues se les encomendd buscar cuentos de
tradicion oral patrimonial con poder argumentativo para educar en valores, por lo que su eleccion
debia responder a una hipdtesis causal. Esta investigacion lectora de cuentos argumentativos fue

consensuada por cada grupo de trabajo.

La segunda fase consistid en la escritura procesual y la evaluacién formativa de los borradores del
comentario argumentativo de textos, hasta llegar a un comentario metacognitivo grupal. Los pasos

desarrollados son los siguientes:

1. Redactaron el primer borrador individual con organizadores previos de estructura
prototipica argumentativa y modelo de comentario argumentativo de textos. Se practicé un

monitoreo inicial segun tales prototipos modélicos y la rubrica correspondiente.

2. Redactaron el segundo borrador individual tras ser instruidos en un modelo de correccion
de un ejemplo de clase (heteroevaluacion modelo). En este segundo borrador mejoraron la
estructura y la forma con inclusién de elementos que antes faltaban (resumen, conectores,
etc.). Hubo monitoreo y autorregulacién de la estructura prototipica del comentario y la

argumentacion, asi como de la competencia en comunicacion linglistica.

3. Heteroevaluaron inter pares la obra de otro compafiero, con comentarios metacognitivos.
Redactaron un informe argumentado que enviaron a su compafiero por correo electrénico.
Durante sus clases practicas recibieron algunas tutorias docentes para resolver dudas, estas

fueron grupales e individuales. Hubo heteromonitoreo, heterorregulacion vy
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heteroevaluacién de las tres dimensiones de la rubrica (argumentacion, competencia en

comunicacion linglistica e intertextualidad).

4. Redactaron el tercer borrador individual tras recibir heteroevaluacion discente y modelo
textual de comentario intertextual docente con comentarios al margen sobre las virtudes de

su confeccién.

5. Redactaron un comentario argumentativo grupal con aportaciones consensuadas de los
comentarios individuales y realizaron el proceso de coevaluacién correspondiente

(comonitoreo-corregulacién-coevaluacion).

Al final, en el portafolio alojado en aula virtual, escribieron un comentario metacognitivo individual
(autoevaluador) de todo el proceso. Para ello, tuvieron en cuenta todos los recursos didacticos vy la
rubrica de evaluacion, razonando los argumentos por los que valoraron asi su trabajo procesual.
También escribieron un comentario coevaluador basado en argumentos metacognitivos. A

continuacién, en la Figura 3, se muestra el flujograma de dicho proceso:

Investigacion lectora consensuada 1
(busqueda, interpretacion y seleccion de

cuentos argumentativos)

Comentarios argumentativos individuales 2
(CAl)

3 Autoevaluacion CAl

4 Heteroevaluacién inter pares CAl
Proceso escritor consensuado 5

(intertextual, coherente)

Comentarios argumentativos grupales (CAG) 6
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7 Coevaluacion CAG

8 Comentarios metacognitivos grupales

Figura 3. Flujograma del proceso formativo de coevaluacién discente de comentarios

Fuente: elaboracion propia
Descripcion de los aprendizajes de coevaluacion metacognitiva mediados en el PLE
- Retroalimentacion y motivacion mediante instrumentos informales del PLE
En la Figura 4, a continuacidn, aparece el esquema que sintetiza la descripcion de los aprendizajes de
coevaluacion formativa respecto del tipo de retroalimentacién y de motivaciéon que han sido activados,

mediante los recursos digitales informales empleados en el PLE de los participantes en la investigacion

(videollamadas Zoom, Google Drive y Google Forms).

{>PLE de coevaluacion formativa sobre comentarios
argumentativos grupales: instrumentos informales

[ |

. Hu Comunicativa (39-46)  ; : Retroalimentacion .E; Colaborativa (46-46)
Retroalimentacion =~ [ P
Colaborativa (24-46) 0
P l—b Participacion (30-46)
0

.E, Participacion (10-46) s otadon Integracion (34-46)
| BT 1 :
Integracion (23-46)

Negociacion (27-46)

Negociacion (31-46)

[
:

Autogestion (46-46)

= Superacion (18-46)

" Google Eonps

‘i Participacion (40-46)

[ e 1T
: Integracion (17-46)

= 1 0
Retroalimentacion o¢—) Informativa (46-46)

Figura 4. Retroalimentacién y motivacidn con instrumentos informales de PLE de coevaluacién
formativa sobre comentarios argumentativos grupales

Fuente: elaboracion propia

- Retroalimentacion y motivacion mediante instrumentos formales del PLE

177|



COEVALUACION DISCENTE DE COMENTARIOS METACOGNITIVOS Y ARGUMENTATIVOS DE TEXTOS:
ANALISIS DE UN PROCESO FORMATIVO CON RECURSOS DIGITALES

En las Figuras 5 y 6 constan las sintesis esquematicas de los tipos de aprendizaje de coevaluacion
formativa desplegados en materia de retroalimentacion y de motivacion mediante los recursos
digitales formales empleados en el PLE de los participantes en la investigacion: las secciones Tareas y
Recursos del Aula Virtual UM y los instrumentos recurrentes del correo electronico institucional y del

procesador de texto de Word.

[

((3>PLE de coevaluacion formativa sobre comentarios
argumentativos grupales: instrumentos formales

&
N E TP P

0 Instructiva (46-46)
— Participacion (46-46) i : = ![]
0 7 REDANeTtacon Comunicativa (11-46)
b Integracion (14-46) : T
: ]
: » < Colaborativa (5-46
Motivacion .Up Negociacion (3-46) e
0 ; :
[——> <VAutogestion (46-46) : d Participacion (46-46)
b ) :
— Superacion (40-46) I:Moﬁva o ] ’[[]]" Integracion (35-46)
~—)
Negociacion (0-46)
[1—’ Autogestion (40-46)
e — Superacion (46-46)

Figura 5. Retroalimentacién y motivacidn con instrumentos formales de PLE de coevaluacidn
formativa sobre comentarios argumentativos grupales (Tareas y Recursos)

Fuente: elaboracion propia

(5PLE de coevaluacion formativa sobre comentarios
argumentativos grupales: instrumentos formales

prrsenssnesansaaaa ..| < Correo electrénico ' ' l Procesador de texto de Word

. Comunicativa (46-46) ' e Informativa (41-46)
Retroalimentacion '[]' : Retroalimentacion .o
' Colaborativa (17-46) Colaborativa (32-46)
0

; .g+ Participacion (39-46) l—; Participacion (40-46)
-l Motivacién : io
H Integracién (12-46) ! Ty < integracion (18-46)
0

Motivacién | *T”
* ) »
L» Autogestion (15-46) I Autogestion (36-46)
8 Superacion (42-46)
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Figura 6. Retroalimentacion y motivacidon con instrumentos formales de PLE de coevaluacion
formativa sobre comentarios argumentativos grupales (correo electrénico y procesador de texto de
Word)

Fuente: elaboracion propia

- Construccién de conocimiento mediante instrumentos informales del PLE

En la Figura 7, a continuacion, se observa la sintesis descriptiva de los aprendizajes de construccién de
conocimiento que han sido activados mediante los recursos digitales informales del PLE, destinados
por los participantes de la investigacion a la coevaluacion formativa (videollamadas Zoom, Google

Drive y Google Forms).

..... l(@PLE sobre comentarios argumentativos grupales: instrumentos informales

“>Textualizacién colaborativa
sincronica de borradores en

grupos focales (46-46)
A~ [] T, ) .2
“Goo gle Forms ) Informacion contextual de
i participantes (46-46)

> Anélisis de textos en
contexto (38-46)

: 0
S : o
- l< Videollamadas Zoom |-~ 0
— Lectura intertextual

con grupos de
debate (29-46)

Figura 7. Construccion de conocimiento con instrumentos informales de PLE de coevaluacion
formativa sobre comentarios argumentativos grupales

Fuente: elaboracion propia
- Construccion de conocimiento mediante instrumentos formales del PLE
En las Figuras 8 y 9, que siguen, constan las sintesis esquematicas del aprendizaje de coevaluacion
formativa sobre construccién de conocimiento mediante los recursos digitales formales empleados en

el PLE de los participantes en la investigacion: las secciones de Tareas y Recursos del Aula Virtual UM

y los instrumentos recurrentes del correo electrénico institucional y del procesador de texto de Word.
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@PLE de coevaluacion sobre comentarios argumentativos
T grupales: instrumentos formales (tareas y recursos)

0 <> Andlisis de textos en contexto
(37-46)
P — ' Lectura intertextual (29-46)
¢ Tareas i
< Escritura hipertextual (pruebas
académicas) (46-46)
0 Transaccion de documentos
(46-46)
——
CORecursos [ <_A) Organizadores previos (46-46)

=y =0 < B) Modelos textuales (34-46)

<> Disefio instruccional para
modelizacion
Figura 8. Construccion de conocimiento con instrumentos formales de PLE de coevaluacion
formativa sobre comentarios argumentativos grupales (Tareas y Recursos)

Fuente: elaboracion propia

{(PLE de coevaluacion sobre comentarios argumentativos grupales:
instrumentos formales (correo electronico y procesador de textos word)

' <&>Correo electronico - .E’ ‘Transaccion de informacion y
pruebas escritas (27-46)

<_Indicaci6n escrita del analisis de

— 7 textos (46-46)
l<-~-"Pmoesadorde1emdeWord J
: I » < lectura intertextual (46-46)
1] -
_H h frerure hipenemal (46-46)
- 1]

Figura 9. Construccién de conocimiento con instrumentos formales de PLE de coevaluacion
formativa sobre comentarios argumentativos grupales (correo electrénico y procesador de texto de
Word)

Fuente: elaboracion propia

Estrategias metacognitivas mediante instrumentos informales del PLE
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La Figura 10 ofrece el esquema de aprendizajes en estrategias metacognitivas por medio de recursos
digitales informales del PLE de los participantes de la investigacién, referidos a la coevaluacién

formativa sobre comentarios argumentativos grupales (videollamadas Zoom, Google Drive y Google

Forms).
l(E*PLE sobre comentarios argumentativos grupales: instrumentos informales J
g » Revision sincronica (46-46)
l Reformulaciones sincronicas
5 0 (46-46)
- W ] )
Google Drive — ~— Coordinacién (14-46)
o
» Apoyo (21-46)
g » Control de falencias (7-46)
e T 0 Recolecta de datos colectivos en
- Goog'e o _ Seestionarie (46—46)
1]

Monitoreo tutorial (33-46)

Corregulacion en conversacion

; ; [ 0 focal (41-46)
: | <" Videollamadas Zoom] ?
i - Compartir dudas (42-46)

3
0

e Compartir avances (33-46)

1] . .

e Compartir expectativas (13-46)

Figura 10. Estrategias metacognitivas con instrumentos informales de PLE de coevaluacidon formativa
sobre comentarios argumentativos grupales

Fuente: elaboracion propia
- Estrategias metacognitivas mediante instrumentos formales del PLE
Las Figuras 11 y 12 se refieren al aprendizaje de coevaluacion formativa en materia de estrategias
metacognitivas mediante los recursos digitales formales empleados en el PLE de los participantes en

la investigacidn: las secciones que contienen las tareas y los recursos del Aula Virtual UM, y los

instrumentos recurrentes del correo electrénico institucional y del procesador de texto de Word.
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Figura 11. Estrategias metacognitivas con instrumentos formales de PLE de coevaluacidn formativa

sobre comentarios argumentativos grupales (Tareas y Recursos)

Fuente: elaboracion propia
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Figura 12. Estrategias metacognitivas con instrumentos formales de PLE de coevaluacién formativa
sobre comentarios argumentativos grupales (correo electrénico y procesador de texto de Word)

Fuente: elaboracion propia

4.Discusion

Andlisis interpretativo de los resultados del proceso formativo de coevaluacion discente de los

comentarios argumentativos grupales

El analisis del proceso formativo efectuado respecto de la coevaluacion discente de los comentarios
argumentativos y metacognitivos se ha realizado desde la observacién participante, en trabajo de
campo, por parte docente, y segln las expectativas investigadoras del marco cientifico-técnico de un
proyecto |+D+i sobre innovacion epistémica de un modelo de comentario argumentativo multimodal
que ha sido financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién del Gobierno de Espafia (Caro

Valverde y Gonzalez Garcia, 2018).

El diagndstico de conocimientos previos sobre el asunto investigado reveld importantes déficits
formativos en las competencias discursiva y autoevaluadora, asi como en la escasa recursividad
formativa al respecto en guias didacticas y materiales digitales. Esta carencia educativa influyo
decisivamente en la dificultad discente demostrada en los primeros borradores para aprender a
realizar, con proyeccidon epistémica, comentarios argumentativos de textos. También influyo en la
decision de reforzar tal formacién con organizadores previos y modelos textuales sobre ambas
competencias y su estrategia entrelazada, lo cual obtuvo buenos resultados en la redaccién de los
borradores de comentarios posteriores, segun testimonian los estudiantes en sus portafolios. En este
sentido, la autodeliberacién y el uso del PLE (Castafieda y Adell, 2013) fueron estrategias clave para su

logro.

Interpretacion de los aprendizajes de coevaluacion metacognitiva mediados en el PLE

- Retroalimentacion

La retroalimentacion es la categoria de analisis que permite valorar holisticamente, desde la
coevaluacién discente, la proeficiencia en el PLE para la construccién de discursos argumentativos
grupales. Las subcategorias elucidadas en los comentarios metacognitivos de los portafolios discentes
son, por orden de recurrencias del conjunto de instrumentos del PLE, la colaboracion (32%, 124/399),
la comunicacidn (24%, 96/399), la instrucciéon (23%, 92/399) y la informacién (22%, 87/399). La
colaboracion, la comunicacién y la informacion se hallan tanto en las herramientas formales como en
las informales del PLE, pero la instruccién se halla solo en las herramientas académicas del Aula Virtual

UM. Ademads, la colaboracién informal supera bastante a la formal, aun cuando son menos sus
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instrumentos digitales. Esta diferencia se debe, sobre todo, al empleo didactico de Google Drive,
revelada como la herramienta mas potente de este PLE para la retroalimentacion colaborativa
horizontal del alumnado (46/46) en sus tareas de textualizacién del comentario argumentativo y de

coevaluacién en el comentario metacognitivo, comparados por varios motivos:

- La flexibilizacién y la agilizacion de actividades que procura su operatividad sincrénica de
mensajes frente a la asincronica del correo electrénico, que es mucho mas reconocido en
los portafolios discentes por su funcionalidad de retroalimentacion informativa. Importa
aclarar qué informacion es retroalimentadora, pues se trata de informacion compartida en

un entorno de aprendizaje justificado por un proyecto comun.

- Su activacion de multiples contribuciones simultaneas supera en prestaciones pedagogicas
de retroalimentacién a Google Forms, pues esta Ultima se limita a la recogida simultanea de
informacion conducida en cuestionarios, mientras que Google Drive genera conocimiento
innovador con estrategias constructivistas de escritura académica, donde puede explayarse
la argumentacion, tal y como se ha estudiado aqui y con anterioridad (Ubilla, Gomez y Saéz,

2017).

- Permite, al igual que la herramienta Videollamadas Zoom, la conexion e interaccion
simultdnea, pero para las practicas escriturales de argumentacion y de coevaluacion han
preferido Google Drive por la rapidez de trabajo, ya que han interactuado al mismo tiempo,

sin necesidad de guardar turnos de palabra.

No obstante, tal es la potencia colaborativa en escritura académica argumentativa de Google Drive
que el alumnado no ha mencionado en sus portafolios su poder auxiliar de retroalimentacién
comunicativa. Ello se debe también a que han preferido comunicarse entre si y en tutorias docentes
por Videollamadas Zoom, ya que han sido mas ricas sus cualidades semidticas audiovisuales para
favorecer un aprendizaje profundo del sentido comunicativo, y el turno de palabra ha servido para
mediar la necesaria comprensién e interpretacion de mensajes ajenos para avanzar en sus

aprendizajes.

El correo electrdnico institucional ha sido utilizado de modo colateral para comunicar mensajes al
profesorado y para aportarle en archivos adjuntos sus trabajos discentes en proceso o acabados. Ello
justifica su alta recurrencia informativa y su baja recurrencia colaborativa. Igualmente, el procesador
de textos Word ha sido un instrumento basico y asiduo para dar soporte al formato de los comentarios
y de los portafolios realizados y enviados a la secciéon Tareas del Aula Virtual UM, asi como para varios
de los documentos alojados como recursos en dicha Aula Virtual. Por tanto, su recurrencia ha sido mas

alta en la retroalimentacion informativa que en la colaborativa.
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Por otro lado, los recursos formales del Aula Virtual se reservan para la retroalimentacion instructiva
(46/46) vy las tareas académicas tienen igual prevalencia instructiva (46/46), seguida de las

retroalimentaciones comunicativas (11/46) y colaborativas (5/46).

Asi pues, se estima la conveniencia de combinar, en el PLE, las herramientas informales con las
formales para la realizacion de comentarios argumentativos grupales, con el fin de combinar
estratégicamente los diversos tipos de retroalimentaciones y, en especial, la colaborativa y la

instructiva.

- Motivacion

En general, los informes discentes alojados en sus portafolios permiten valorar, de moderadamente
satisfactoria, la categoria de la motivacién de los instrumentos formales e informales del PLE en la
evaluacion del aprendizaje personal en la tarea colaborativa. Esta ha concernido a implicancias
epistémicas socioeducativas depuradas en palabras clave (participacion, integracion, negociacion,

autogestidn, depuracién), con predominios diversos segln el instrumento utilizado:

- Los mas participativos han sido los instrumentos formales Tareas (46/46) y Recursos
(46/46) debido a su instrumentacion académica imprescindible. Sorprende que el menos
participativo sean las videollamadas Zoom (10/46), lo cual podria relacionarse con su apatia

debido a la distancia social derivada de la COVID-19 (Chanto y Lodiciga, 2022).

- Los mas integradores han sido Google Drive en el plano informal (34/46), debido a sus
virtudes colaborativas, y Tareas (35/46), por el propdsito grupal de las mismas. El menos
integrador es el correo electrénico (12/46), ya que suelen utilizarlo para transacciones

informativas.

- Destacan en negociacién Google Drive (31/46) y videollamadas Zoom (27/46), segln
aducen, porque la sincronia de didlogo y colaboracion asi lo ha procurado. En cambio, en el
resto de instrumentos formales e informales tienen resultados nulos o muy bajos al
respecto. Posiblemente, hubiera sido interesante emplear el instrumento de aula virtual

“foros” para reforzar esta funcion en entornos formales.

- En autogestion, los resultados son dispares: comparten predominio maximo Google Drive
(46/46) y Recursos (46/46), seguidos de Tareas (40/46) y procesador de texto de Word
(36/46). Ello revela la utilidad manifiesta de las instrucciones y los instrumentos alojados en
el Aula Virtual para realizar las diversas actividades del proceso formativo correspondiente.

La autogestion es nula en videollamadas Zoom, Google Forms y correo electrénico.
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- El espiritu motivador de superacion predomina en los instrumentos formales: Tareas
(46/46), Recursos (40/46) y procesador de textos Word (42/46). También aparece en Google
Drive (18/46), y en el resto de instrumentos es nulo. Por tanto, la expectativa de superacion
académica de contenidos para promocionar sigue siendo factor de motivacién fundamental
en el aprendizaje, incluso por encima del reconocimiento de la obra bien hecha por el equipo

de trabajo.

Las subcategorias de la motivacion halladas en la coevaluacién formativa de los comentarios
argumentativos alojada en los portafolios discentes a través del PLE de instrumentos formales e
informales favorecen el desarrollo de su competencia discursiva y metacognitiva de modo

complementario, por lo que se recomienda su empleo didactico combinado.

- Construccion verbal de conocimiento

El andlisis de la construccion verbal de conocimiento advertida por el alumnado en sus informes arroja
resultados mejores que en la categoria precedente, pues en las subcategorias epistémicas dilucidadas
en sus portafolios los resultados oscilan entre satisfactorios y excelentes, lo cual concuerda con las
recomendaciones expertas sobre recursividad del PLE en entornos conectados y ubicuos (Salinas,

2013). Tales subcategorias no son unanimes, sino diversificadas en cada instrumento:

- Las videollamadas Zoom, segun los informes, han servido para vehicular el analisis de textos
en contexto (38/46) y la lectura intertextual con grupos de debate (29/46), gracias a su

condicién audiovisual.

- Google Drive, debido a su condicidn escritural, ha reportado con garantias exitosas la
textualizacion colaborativa sincrona de borradores en pequefios grupos focales de trabajo
(46/46). Por tanto, se valora como 6ptima su recursividad digital en tareas epistémicas de

comentario argumentativo y metacognitivo de textos.

- Google Forms, dado que su comunicacién es unidireccional, solo ha servido para aportar

informacion contextual de los participantes (17/46).

- Tareas de Aula Virtual ha demostrado ser imprescindible por su utilidad comunicativa
multimodal en interpretacion y produccion de discursos: analisis de textos en contexto
(37/46), lectura intertextual (29/46), escritura hipertextual en pruebas académicas (46/46)

y transacciéon de documentos (46/46).
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- Recursos de Aula Virtual ha sido util en el disefio instruccional para la modelizacion
discursiva de comentarios gracias a su repositorio de organizadores previos (46/46) y de

modelos textuales (34/46).

- El correo electrénico ha influido en la construccién de conocimiento desde la transaccion

puntual de informacién y de pruebas escritas (27/46).

- El procesador de texto de Word, por su parte, ha sido totalmente imprescindible (46/46),
tanto en la escritura hipertextual, como en la lectura intertextual y el analisis de textos, lo

cual demuestra que este sigue siendo el programa de escritura habitual del alumnado.

Asi pues, nuevamente se evidencia la conveniencia de combinar los instrumentos informales y
formales en un enfoque constructivista y epistémico de la competencia en comunicacién linguistica
invertida en la construccién de comentarios argumentativos y metacognitivos en comunidades de
aprendizaje criticas, por ser tal holismo la forma mas habitual y natural del aprendizaje. Cabe afiadir
que, atendiendo a las sugerencias del alumnado respecto de los recursos empleados, ademas de los
organizadores previos aportados para la construccién epistémica de conocimiento, hubiera sido
conveniente haber proporcionado al alumnado herramientas sistematicas para recopilar tal

informacion.

- Estrategias metacognitivas

Las subcategorias concernientes a las estrategias metacognitivas implicadas en la coevaluaciéon
formativa de los comentarios argumentativos, alojada en los portafolios discentes, han permitido
advertir que el PLE empleado oscila entre satisfactorio y excelente en sus resultados. Aqui también se
diversifican segun el instrumento y se revela un potencial estratégico mucho mas potente sobre

metacognicién en los instrumentos del ambito formal del aprendizaje:

- Las videollamadas Zoom han permitido ejercer el monitoreo tutorial con el alumnado
asistente e interesado (33/46), la corregulacién de la conversacion focal con los distintos
grupos de trabajo, la cual ha sido muy bien valorada por estos (41/46), asi como la consulta
compartida de dudas (42/46), avances (33/46) y expectativas (13/46) durante el proceso
formativo. Se sefiala aqui la costumbre discente a dar provecho a la tutoria como

oportunidad para consultar dudas mas que para dar prospectiva a sus trabajos.

- Nuevamente, Google Drive, por la revisidon sincrona que procura, ha sido muy util en las
reformulaciones compartidas (46/46), menos en la coordinacién de actuaciones (14/46) y
de apoyos (21/46), y casi nada en el control de falencias (7/46), quiza debido a su falta de

habito o de pericia en dicho control.
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- Google Forms solo tiene interés inductivo en este ambito, pues su utilidad se reduce a la

recolecta de datos colectivos en el cuestionario (46/46).

- Tareas de Aula Virtual sirve para solo para una accién pero de gran importancia: la

evaluacion de monitoreo y autorregulacion del comentario en el portafolio (35-46).

- Recursos de Aula Virtual complementa a Tareas en su funcién, aportando organizadores
previos y modelos textuales con funciones relevantes. Por un lado, los organizadores previos
les han permitido utilizar masivamente recursos diversos: la rubrica de evaluacién les ha
servido para autoevaluarse en el desarrollo de la competencia en comunicacién linglistica,
la secuencia argumentativa adecuada y la intertextualidad activada (46/46). El recurso del
dossier de la estructura prototipica de la argumentacion (46/46) les ha permitido dilucidar
su capacidad para formular hipdtesis (40/46), premisas (40/46), soportes argumentativos
(46/46), reservas (9/46), contraargumentaciones (14/16), ejemplificaciones (38/46), citas
(46/46) y conclusiones (46/46). También, gracias al modelo de comentario de texto, han
juzgado si la estructura de sus comentarios era completa o incompleta (46/46), si daban
rendimiento a los elementos comunicativos para comentar (8/46) y si habian trabajado el
control de errores y las recomendaciones reguladoras de la propia expresion y comprension
(27/46). 1gualmente, les ha servido la guia para la entrega correcta de los contenidos
formativos del portafolio (46/46). Por otro lado, los modelos textuales aportados también
han sido muy solicitados por haber incidido en estrategias para realizar comentarios
intertextuales (37/46), en modelos textuales de coevaluacidn (44/46) y en la evaluacion de
monitoreo y autorregulacion de recursos en el portafolio, la cual, aun siendo imprescindible,

no ha sido empleada por todos los estudiantes (35/46).

- El correo electrénico ha sido muy empleado, aunque su valor estratégico se reduce al

intercambio de informacién (45/46) y a la transaccion de documentos (39/46).

- El procesador de textos de Word ha sido muy util para elaborar el informe evaluador
razonado con datos y observaciones sobre la utilidad del texto (41/46), las implicaciones
sociocriticas (10/46), la confirmacién de tesis (14/46), y la comparaciéon procesual de
borradores en lagunas y mejoras (30/46). Cabe destacar su herramienta “comentarios” por
suidoneidad para exponer anotaciones de monitoreo y corregulacion sobre errores (46/46),
cambios verbales (32/46), explicaciones de causas (9/46), sugerencias de mejora (22/46), e
identificacion de elementos tales como prototipos secuenciales, tipos de argumentos,
intertextos y valores éticos (35/46). Asi pues, la funcion de Word de comentarios es de
enorme utilidad para la precisién de datos textuales revisables y para la argumentacién

escrita de las razones metacognitivas por las que los precisan. No obstante, no hay que
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olvidar que estos resultados favorables también son producto de la didactica procesual y

auto-corresponsable del alumnado efectuada en esta investigacion.

Aun cuando los recursos didacticos son prolijos, para mejorar los resultados de aprendizaje cabe
considerar que en las estrategias metacognitivas se podrian haber aportado plantillas de seguimiento
de las tareas, asi como el sefialamiento en la rubrica de la eficacia de las inferencias argumentativas

(Ardueza, 2021).

5.Conclusiones

En conjunto, la investigacion analitica realizada, segun lo sefialado en el objetivo general y los objetivos
especificos de este estudio, demuestra que la utilidad del PLE en la configuracién discente de
comentarios argumentativos y metacognitivos brinda oportunidad estratégica para favorecer el
desarrollo competencial de su escritura académica reflexiva y argumentada en sus procesos

coevaluadores.

La interpretacién del aprendizaje logrado, segun las categorias analizadas, ha permitido dilucidar que
la combinacién de herramientas formales e informales en el PLE utilizado en la realizacion discente de
tales comentarios y de las coevaluaciones en los portafolios fortalece la retroalimentacion
colaborativa e instructiva, motiva hacia la reflexién sobre los propios discursos académicos, potencia
sobremanera la construccion verbal de conocimiento epistémico donde las TIC funcionan como TAC
en comunidades de aprendizaje criticas, y profundiza en las facetas metacognitivas de monitoreo y
autorregulacion discente. Su déficit formativo en las competencias discursiva y autoevaluadora y en
recursividad digital han mejorado gracias a la didactica procesual y a la deliberacion auto-

corresponsable apoyada con dicho PLE.

Como limitaciones del modelo aplicado, se han advertido tres carencias: la falta de plantillas de
seguimiento de las tareas mermo la recopilacion sistematica de informacion para autoevaluarse, la
ausencia en la rubrica de un apartado exclusivo sobre la eficacia de las inferencias argumentativas
provoco desatencidn discente sobre este aspecto formativo crucial vy, si se hubiera introducido en el
PLE la seccién “foros” del aula virtual UM habria mejorado la negociacion en espacios formales. Se
necesita también mejorar la deficitaria coordinacién discente en el control de falencias con Google
Drive. Cabe subsanar tales limitaciones en ciclos posteriores de intervencidn-accion aprovechando en
prospectiva las tutorias para guiar su rendimiento y la depuracion eficiente de Tareas y Recursos para

optimizar la coevaluacion discente.

En conjunto, la recursividad del PLE ha permitido que el alumnado despliegue un uso sinéctico de la

metaargumentacion a través de grupos focales, intentando mostrar con sus comentarios
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metacognitivos que su argumentacion puede ser concluyente. Pocos grupos lo consiguen
satisfactoriamente, solo aquellos que usan el portafolio como espacio reflexivo. Quienes lo usan como
espacio de inventario o volcado de datos de su diagndstico a la luz de la rdbrica solo alcanzan una
metacognicion superficial. No obstante, todos reconocian su dificultad en el postulado de hipétesis
originales y en la asuncion de intertextos idéneos para apoyar sus argumentos, lo cual indica que el
reto de cultivar la coevaluacidn discente con argumentacion epistémica y desde recursos integrados
en PLE es tan necesario como incipiente en el mundo académico espafiol, y que esta investigacidn

genera conocimiento en este sentido.

En esta investigacién se ha logrado la dinamizacion procesual de una coevaluacion formativa con
tareas inéditas y complejas donde los estudiantes no han reproducido conocimiento, sino que lo han
generado con expectativas de empoderamiento socioeducativo y con conciencia de las debilidades y
las fortalezas en sus conocimientos previos y en la desenvoltura estratégica de su aprendizaje. Por
ello, se concluye que la interaccién discursiva entre discentes democratiza el proceso de su evaluacién
formativa en trabajos académicos. En efecto, el tipico patrén logocéntrico de la heteroevaluacion
Unica de los productos discentes por autoritarismo docente ha sido superado en esta investigacién
con una nueva matriz heterogldsica y corresponsable de coevaluacion de procesos discentes en
trabajos académicos mediados con las aplicaciones digitales instructivas, informativas, comunicativas
y colaborativas empleadas. También se subrayan la importancia de plantear tareas complejas de
escritura académica para lograr aprendizajes auténticos y la necesidad de mejorar la competencia
discursiva discente en la expresion verbal de argumentos metacognitivos e intertextuales que

impulsen la autoconciencia y la originalidad de sus comentarios.
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