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Resumen

Este articulo analiza cémo se actla preventiva y tempranamente con estudiantes con tra-
yectorias personales y educativas alejadas de los entornos normalizados y del éxito educa-
tivo en educacién secundaria. Estudiamos una escuela que, frente a la exclusion educativa,
asume una perspectiva inclusiva. Partimos del supuesto que el profesorado posee un cono-
cimiento profesional sobre las trayectorias de fracaso, las medidas de apoyo y su impacto.
Sera la voz de este profesorado nuestra principal fuente de informacién. El estudio utiliza
entrevistas dialdgicas en profundidad, en las que los informantes interpretan y dialogan so-
bre su propia practica, mediante una cascada de profundizacién reflexiva. Los resultados
reivindican el desarrollo de la autoestima, el refuerzo positivo, las metodologias activas y
participativas, ademas de la promocién de acciones preventivas, como medidas de especial
impacto para romper con la trayectoria de fracaso. Se concluye que las medidas de apoyo
deben estar integradas en un proyecto educativo comunitario inclusivo.

Palabras clave: fracaso escolar, educacion compensatoria, docente, escuela secundaria, ne-
cesidades educacionales.

Abstract

This article analyses how preventive and early act with students with personal and edu-
cational trajectories that are increasingly distancing themselves from the normalized envi-
ronments and educational success in secondary education. We study a school that, in the
face of educational exclusion, assumes an inclusive perspective and for all. We start from
the assumption that the teachers have a professional knowledge about the trajectories of
failure, the measures of support and their impact. The voice of this faculty will be our main
source of information. The study uses dialogues in depth, in which the informants interpret
and dialogue about their own practice, through a cascade of reflective deepening. The re-
sults claim the development of self-esteem, positive reinforcement, active and participatory
methodologies, and the promotion of preventive actions, to break with the trajectory of fai-
lure. It concludes that support measures should be integrated into an inclusive community
education project.

Keywords: Academic failure, compensatory education, teacher, secondary school, educa-
tional needs.
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1. Introduccion

El fracaso escolar y el abandono educativo constituyen unas problematicas que generan
constantemente interrogantes a los sistemas educativos. Las cifras del fracaso (absentismo
escolar, indice de repeticion de curso, porcentaje de poblacién que gradua, abandono es-
colar temprano) en Andalucia -en particular-y en Espafia -en general- no dejan indiferentes
al conjunto de la sociedad. Son temas recurrentes en la retérica de la politica educativa
con un fuerte componente mediético y objeto de la investigacién educativa (Biedma & Mo-
ya, 2015; Escudero, 2009, 2013; Sandoval, Simoén & Echeita, 2012; Valls, Prados & Aguilera,
2014). Los modelos de escuela que se han sucedido llevan aparejadas distintas comprensio-
nes de estas problemadticas, las que van desde una concepcidén del fracaso como producto y
certificacion de una desigualdad a modelos que contemplan su dimensién procesual, dina-
mica y compleja (Baker, 2002; Canario, 2000; Escudero, 2005; Jiménez, Luengo & Taberner,
2009; Littlewood, 1999; Sevilla, 2003) desde una perspectiva de intervencion para mejorar
los resultados educativos y asegurar que los alumnos finalicen satisfactoriamente la edu-
cacién obligatoria. Eliminando las barreras para el aprendizaje y la participacion (Booth &

Ainscow, 2002) y acelerando aprendizajes (Slavin, Lake, Davis, & Madden, 2011).

La Ley de Educacion Andaluza (LEA) ha articulado un conjunto de medidas para prevenir o
intervenir frente a la realidad del fracaso escolar. Lo anterior se considera desde el prisma
del principio de equidad, garantizando “el acceso y la permanencia en el sistema educativo
del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo” (LEA art.113.1). La Orden de
24 de junio de 2008 regula un conjunto de medidas generales y especificas para la ense-
flanza obligatoria (Tabla 1). Unas dentro del grupo ordinario o aula de referencia y otras de
manera mas especifica fuera de la misma, en aulas de apoyo. Dichas medidas se conciben
desde los principios de normalizacion, inclusion escolar, flexibilizacion, personalizacion de

la ensefianza y coordinacidn interadministrativa (Ainscow, Both & Dyson, 2006).
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Tabla 1

Medidas de atencion a la diversidad en educacion secundaria Andalucia

Medidas Breve descripcidn

Aula de Apoyo, agrupamientos flexibles fuera del grupo ordina-
rio o aula de referencia para atencién en un grupo con caracter
temporal.

Generales
Desdoblamientos de grupo en dreas y materias instrumentales
(en 1°y 2° de ESO).

Apoyo en grupo ordinario mediante un segundo profesor.

Programas de adaptacion curricular, modificando diferentes
elementos del curriculum para dar respuesta al alumnado con

» ] necesidades especificas de apoyo educativo.
Especificas (con dicta-
L Diversificacion curricular (3°y 4° de ESO), organizacion del curri-
men de escolarizacion)

culum de manera diferente para facilitar alcanzar los objetivos

y competencias bdsicas de la etapa.

Otras medidas Programas de Cualificacién Profesional Inicial (PCPI), dirigidos
al alumnado mayor de 16 aflos y menores de 21 afios que no

han obtenido el graduado en ESO.

Desde este marco, en el aula de apoyo a la integracién se atiende preferentemente al alum-
nado con necesidades educativas especiales permanentes, es decir, con dificultades de
aprendizaje o desventajas socio-culturales. Se considera que en la evaluacién psicopeda-
gbgica o dictamen de escolarizacién se refleja la necesidad de acudir al aula de apoyo a
la integracion durante unas horas determinadas de la jornada escolar. De esta manera, el
alumnado sale de su grupo ordinario, donde permanece la mayor parte del horario lecti-
vo con las adaptaciones curriculares pertinentes, para recibir apoyo curricular en las dreas
instrumentales, fortalecer aspectos especificos de su adaptacidn curricular o participar en

programas de intervencion especializados (Rodriguez, 2013).

Ahora bien, no son pocos los cuestionamientos a esta perspectiva de las reformas de la
diversidad. Para algunos autores asistir a medidas de apoyo supone un efecto etiquetaje
gue puede fomentar practicas de exclusion desde el mismo horizonte de la integracion. La
promocién de medidas sin entrar a fondo en contenido, han llevado a “morir de éxito” (Fer-
nandez, Mena & Reviere, 2010) y promover medidas, programas y estructuras de apoyo
para incluir, con efectos reales de exclusion y de apoyo-dependencia (Domingo, Fernandez
& Barrero, 2016). Desde una mirada mas sistémica, se denuncia que en estas reformas se
deja la inclusion educativa en la retdrica, llegandose incluso a adoptar medidas para la in-

clusién que terminan sirviendo a la dualizacion y a la exclusién educativa (Echeita, 2008).
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Por ello, Correia (2004) las denomina medidas de inclusion para la exclusion.

Otras miradas y planteamientos educativos ofrecen propuestas y prdacticas educativas de
éxito mucho mas alld de la norma (Flecha, 2015; Valls, et al., 2014), incluso demandando
una investigacion alternativa. En este sentido, puede resultar relevante reparar en nuevas
cuestiones clave que emergen del paradigma de la exclusién sobre la construccion del fra-

caso escolar en la escuela y en las propias medidas de apoyo y atencién a la diversidad.

Desde esta perspectiva, el fracaso escolar y la exclusion educativa constituyen un conjunto
de problematicas complejas que reclaman un acercamiento holistico y situado para alcanzar
una comprensién que ilumine las dindmicas que subyacen a las mismas. En torno al fracaso
escolar existen distintos discursos, pero una comprension alternativa demanda la voz de los
protagonistas mas cercanos. Entre ellos, el profesorado es un elemento clave, tal como ha
denotado la investigacion sobre medidas de apoyo a la inclusién (Biedma & Moya, 2015;
Moya, 2012; Sandoval, et al., 2012). Sus narrativas son valiosas para comprender aspectos

relevantes de su practica profesional (Clandinin & Connelly, 2000).

El colectivo del profesorado que trabaja en el aula de apoyo a la integracion posee una
particular y profesional mirada de lo que ocurre en estos grupos. Poseen un especial co-
nocimiento de las caracteristicas y necesidades de su alumnado. Por lo anterior, pueden
ofrecer interesantes sugerencias de mejora de la atencion al colectivo de estudiantes en

riesgo de exclusion educativa.

Nos acercamos a este discurso desde la base tedrica del paradigma de exclusion (Karsz,
2004; Sen, 2001; Tezanos, 2001). Este ofrece un marco de comprension de las dindmicas
de desigualdad desde la 6ptica de la complejidad y el dinamismo que subyace a las mismas,

como escenario de construccion de identidades y posibilidades educativas.

Este planteamiento, abordado desde el principio del pensamiento de la complejidad, su-
pone un nuevo acercamiento y comprension de la realidad de la exclusion desde la propia
vida cotidiana de estos sujetos. Busca y se encuentra con el acontecimiento de una forma
situada cultural, profesional y contextual, por lo que posibilita acotar la mirada y compren-
der las vivencias, dindmicas, personajes claves, escenarios, entre otros aspectos; los que
sustentan las dindmicas que terminan trazando procesos y trayectorias de fracaso y de ex-
clusion. Este planteamiento permite adentrarse en los significados que tiene todo ello para
sus protagonistas y para los agentes mas proximos (profesorado), los que también partici-

pan activamente del proceso.
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El tema del fracaso tiene diferentes dimensiones y aristas; comprenderlo se vuelve tarea
compleja, puesto que exige recurrir a una perspectiva ecoldgica y al discurso y las com-
prensiones de sus protagonistas. En este sentido, los mejores conocedores de las medidas
y su impacto son los profesores que cuentan y narran su historia de apoyo, integraciéon y
resultados. Sin embargo, como denuncian Susinos y Parrilla (2008), cominmente no son
oidos con el debido detenimiento, pasando a ser su experiencia y su conocimiento una voz
silenciada que no se tiene en cuenta a la hora de construir y evaluar medidas de apoyo,

aungue tengan que trabajar en ellas.

Estos profesionales, como testigos y protagonistas de estas medidas, desarrollan concep-
tualizaciones que inciden en su practica docente y, en consecuencia, sobre las expectativas
y posibilidades que se abren para el alumnado. Los relatos que muestran su practica y des-
criben la realidad del aula son una oportunidad para reconstruir cémo perciben, ven, crean
expectativas y actuan (Clandinin & Connelly, 2000). Por lo que la voz del profesorado nos

permite entrar a comprender desde dentro esta compleja realidad.

En este sentido parecia interesante -y asi también lo mostrd la codificacion emergente-
atender al discurso del profesorado sobre el fracaso, por lo que se le prestd atencion a dos
grandes metacategorias o dimensiones de analisis. Por una parte, se rescaté el complejo y
dindmico conjunto de factores interrelacionados que coadyuvan al desarrollo de estas tra-
yectorias de vida y fracaso del alumnado (Fernandez, et al., 2010; Flecha, 2015; Karsz, 2004;
Martos y Domingo, 2011). Por otra, se consideraron los ambitos donde se desarrollan los
procesos de ensefianza y aprendizaje, en los que se construyen, fortalecen o aminoran los
procesos y trayectorias de fracaso (Ainscow, et al., 2006; Escudero, 2013). De lo anterior,
se han seleccionado dos entornos claramente diferenciados: el aula de referencia o grupo
ordinario al que se adscriben formalmente y el aula de apoyo o grupo en el que se desa-
rrollan medidas de apoyo y atencién mads personalizadas. Se busca extraer de estas ultimas
tanto indicadores a tomar en consideracion para la inclusién o para desentrafiar procesos

de dualizacion (Correia, 2004; Echeita, 2008; Escudero, 2005; Sandoval, et al., 2012).

2. Metodologia

2.1. Objetivo

Caracterizar las tematicas, orientaciones e intencionalidades que subyacen al discurso de los
profesionales que participan en el aula de apoyo a la integracién en la Educacion Secundaria

Obligatoria.
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2.2. Método

Parala comprensién de la complejidad del fracaso escolar se utiliza una metodologia cualita-
tiva con una perspectiva comunicativa (Gémez, Latorre, Sanchez & Flecha, 2006). Se trabaja
con entrevistas dialdgicas en profundidad, en las que los informantes interpretan y dialogan
sobre su propia practica, mediante una cascada de profundizacion reflexiva (Korthagen &
Vasalos, 2010). Se utiliza el anélisis critico del discurso (Van Dijk, 2012) y la teoria funda-

mentada (Birks & Mills, 2015).

2.3. Participantes

En el estudio participaron tres centros educativos que atienden a la diversidad en un contex-
to rural y multicultural. Se entrevistd a los 38 profesionales que intervienen en las medidas
reguladas de atencion a la diversidad y en los Programas de Cualificacion Profesional Inicial
(PCPI). La tabla 2 muestra el detalle de centros participantes, medidas, itinerarios y partici-

pantes.
Tabla 2

Distribucion de centros participantes, medidas e itinerarios e informantes.

Escuela Secundaria Medidas e itinerarios N°de informantes

Mujeres Hombres

1 0
Apoyo a la integracién
1 2 4
Diversificacion Curricular PCPI
5 2
1 0
Apoyo a la integracién
2 3 2
Diversificacion Curricular PCPI
2 2
Apoyo a la integracién 1
3 Grupos flexibles
Diversificacion Curricular 3 3
Total 22 16

A lo largo de los ciclos de entrevistas a los informantes surgié la necesidad de ocuparse
individualizadamente de la medida de apoyo a la integracion. Para ello se seleccionaron
-como informantes clave- a los cuatro docentes encargados de desarrollarla en cada uno
de los centros participantes. La tabla siguiente muestra las principales caracteristicas de los

informantes clave.
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Tabla 3

Seleccion de informantes clave

Atributos Informante 1 Informante 2 Informante 3  Informante 4
Centro Centro 1 Centro 2 Centro 2 Centro 3
Género Femenino Femenino Masculino Femenino
Experiencia profesional 19-30 4-6 4-6 4-6

Participa en Equipo directivo ~ Si No No No
Trayectoria EP + ESO EP + ESO ESO EP + ESO
Titulacion PT PT PT PT

Tiempo aproximado de entrevista en profundidad, entre 90 minutos y 110 minutos por informante.
Claves de interpretacion: EP= Educacién Primaria; ESO = Educacion Secundaria Obligatoria; PT =

titulacion especifica de Pedagogia Terapéutica o Educacién Especial.

2.4. Proceso de recogida y analisis de datos

El proceso de recogida de informacidn se realizd por medio de entrevistas en profundidad
que dan lugar a relatos de experiencia. A partir de ello, se genera un proceso de preguntas,
comparaciones y alegatos que permiten construir el sentido que tienen dichos relatos. De
este modo, se cumplen los requisitos basicos que orientan la teoria fundamentada (Birks
& Mills, 2015). Posteriormente, se realiza un proceso de comprension mas profunda que
va desde los iniciales anadlisis semanticos y de contenido hacia otros mds contextuales e

ideoldgico-profesionales, acordes con el analisis critico del discurso (Van Dijk, 2012).

Este analisis descriptivo ha dado paso a un proceso inductivo de profundizacién progresiva
de la mano de la teoria fundamentada. La codificacidn abierta ha permitido fragmentar los
datos de forma dindmica y fluida para sacar los conceptos relevantes y los significados con-
tenidos explicita e implicitamente en los datos (Carrero, Soriano & Trinidad, 2012). A partir
del procedimiento anterior, se ha establecido un sistema de categorias y subcategorias por
medio de la codificacion axial. Por Ultimo, se han integrado los elementos relevantes resul-
tantes del proceso de analisis, estableciendo las dos dimensiones especificas sobre la que

se construye la teoria (Strauss & Corbin, 2002).

Los resultados se representan graficamente por medio de tablas y mapas conceptuales.
Las tablas reflejan el proceso inductivo, compuesto por las fases de codificacion abierta,
estructuracion jerarquica de categorias y subcategorias, y establecimiento de dimensiones
centrales de analisis (Tablas 3, 4 y 5). Los mapas conceptuales representan la integracion
de las codificaciones abierta, selectiva y axial (figura 1, 2 y 3). Se utilizaron las herramientas

que proporciona el paquete Nvivol1l tanto para los relatos descriptivo-interpretativos como
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para los mapas de relaciones.

Se ha cuidado el componente metodoldgico para dar validez a la investigacion desde el dia-
logo argumentado, el acuerdo en el sentido y la sistematicidad del analisis; y el componente
ético de la investigacion. Los resultados se han devuelto a los informantes y a los centros de

forma que puedan incorporarse a su dindmica de innovacion para atender a la diversidad.

3. Resultados

Los resultados se agrupan en dos grandes dimensiones emergentes del andlisis. La prime-
ra de ellas se asocia a las trayectorias del alumnado en las que confluyen un conjunto de
factores que abocan a una situacion de riesgo de exclusion educativa (tabla 4). La segunda
dimension corresponde a la caracterizacion del dmbito donde se desarrollan los procesos de
ensefianza y aprendizaje, la integracion y la convivencia y, por tanto, donde se construyen

y reconstruyen estas trayectorias complejas de vulnerabilidad (tabla 5).
Tabla 4

Sistema de categorias y subcategorias emergentes: “Complejidad de trayectorias”

Dimensiones  Categorias Subcategorias Codificacion abierta Ref.

) Proceso Se gesta en Educacion Primaria
Trayectorias

acumulativo Desenganche progresivo

Dificultades en el uso de la lengua

Necesidades educativas especiales
Ambito personal  Baja autoestima

Falta de motivacién

Discapacidad

Ambiente disruptivo

B o N Falta de apoyo
Complejidad  Factoresde  Ambito familiar

Desigualdad de género

de riesgo
) Falta de cultura escolar
trayectorias
) Inmigrante
Ambito
Etnia gitana
socioeconémico
Feriantes
y cultural
Trabajo en mercadillos
Dificultades en lengua o matematicas
Repeticidn de curso
. Problemas de aprendizaje
Ambito
Desfase curricular
educativo

Absentismo

Falta de integracion

A b W W W R WNN R WD WD W WY O

Dificultades en el aula de referencia

Total

~
\e}
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Tabla 5

Sistema de categorias y subcategorias emergentes: “Descripcion dialdgica de las dindmicas

que acontecen en clase”

Dimensiones Categorias Subcategorias Codificacién abierta Ref.
Rutinas y planteamientos mecanicos 3
Metodologia
. Falta de innovacién metodoldgica 2
Ensefianzay  tradicional
o Se trabaja a un nivel curricular distinto 2
aprendizaje
Primacia de los conocimientos 3
Centralidad de tedricos
Clase de
) los contenidos Falta de aprendizajes cercanos a la
referencia
vida 2
Insuficiente individualizacion de los 6
No se atiende a aprendizajes
la diversidad Dificultades de coordinacién con el
profesor de apoyo 6
Descripcion Integracion y No participan en la dindmica de clase 6
o ) ) Integracion
dialdgica de convivencia
o Se vincula conocimiento a 1
dindmicas Problemas de
convivencia
que convivencia
Conductas disruptivas 2
acontecen en
Trabajo en el aula 2
clase Innovacion
. Refuerzo positivo 4
Ensefianzay  metodoldgica
o Desarrollo de la motivacion 5
aprendizaje
Trabajo en clase 2
Evaluacion Comportamiento 3
continua Asistencia 2
Exdmenes 2
Evaluacién y atencién de necesidades 2
Atencién a la
Clase de Individualizacion 3
diversidad
apoyo Flexibilizacion 3
Se sienten atendidos 2
» Integracion en el
Integracion y Reconocimiento del alumnado 2
aula
convivencia Participacion de todo el alumnado 1
Buena Buen clima de aula
convivencia Educacién emocional 3
Total 71
3.1. Lacomplejidad que caracteriza las trayectorias del alumnado.

El profesorado, al describir las problematicas que rodean las trayectorias de fracaso escolar
de este grupo de alumnos, evoca sus historias personales, familiares y educativas para afir-
mar, entre la preocupacion, la rabia, y la tristeza: “jqué historias traen!” (Inf1Ref20) o “jsus
historias son complejas!” (Inf3Ref4). En estas apreciaciones confluyen un conjunto de fac-

tores personales, socioecondmicos, culturales y educativos que desembocan, en muchas
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ocasiones, en una incorporacion tardia al sistema educativo (Inf4Ref43), en el absentismo

o la repeticion de curso (Inf3Ref4).

Los profesores dirigen su mirada a la etapa de educacion primaria (Inf3Ref43), ya que en
ella no han detectado sus problematicas y necesidades educativas o no cuentan con una
respuesta adecuada, desencadenando un proceso acumulativo de desenganche progresivo

debido a la falta de motivacion.

El problema viene de atrds. Quizas han sido alumnos que no han sido atendidos
adecuadamente en su aula, porque hay muchos alumnos. En estos nifios, que ne-
cesitan mucha mas atencidn, si no se les atiende adecuadamente, el problema se
va acumulando. En ese proceso la motivacion por aprender se pierde totalmente.
Si no se atiende desde que surge, se va agravando y al final algunos incluso tienen

problemas de comportamiento (Inf3Ref4).

El profesorado contempla al alumnado desde la complejidad de probleméticas que rodean
sus vidas. De su discurso emergen un conjunto de factores de riesgo interconectados entre
siyvinculados a los dmbitos personales, familiares, socioecondmico-culturales y educativos.
Estos los abocan, como reconoce el profesorado, a una situacion de riesgo de exclusién edu-
cativa. El siguiente mapa conceptual (figura 1) describe esta complejidad a partir de la voz

del profesorado.
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AMBITO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

. Etnia . Trabajo en
Inmigrante ] Feriantes iy
gitana mercadillos
lelclultad;zs Dificultades en
etl'lel uso de lengua o
a lengua matematicas
Repeticion de
- curso
Necesidades
educativas
especiales
Problemas de
aprendizaje
—
=z z
= <
@] Baja =
2 autoestima Desfase 8
G ;
o curricular m
P o
= 5
) =
s =
<< <
@]
Absentismo
Falta de
motivacion
Falta de
integracion
Discapacidad Dificultades en
el aula de
referencia
i . Falta de
A‘mbleqte Falta de apoyo Deslggaldad de allire
disruptivo género
escolar

AMBITO FAMILIAR

Figura 1. Dimension de analisis “Complejidad de trayectorias: Factores de riesgo”

Los informantes describen las relaciones existentes entre los distintos factores de riesgo,
vinculados a los ambitos enumerados, reflejo de la diversidad de situaciones personales,
familiares, socioecondmicas, culturales y educativas que confluyen en esta medida educa-

tiva en la que predomina el alumnado inmigrante y de etnia gitana.

Mi aula es multicultural. Tengo alumnado drabe, ecuatoriano, rumano y de etnia gi-
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tana. Hay muchisima diversidad. No son alumnos con discapacidad como tal, sino
que por diversas circunstancias (desconocimiento de la lengua, ambiente conflictivo
en su familia, carencia socio-afectiva, absentismo...) no tienen el nivel de competen-

cia curricular que les corresponde. Arrastran problemas complejos (Inf1Ref5).

Este alumnado experimenta un conjunto problematicas educativas: dificultades en las asig-
naturas de lengua y matematicas (Inf3Ref3); repeticion de curso (Inf3Ref4), problemas de
aprendizaje (Inf2Ref3; Inf3Ref6), desfase curricular (Inf1Ref8; Inf2Ref3), absentismo (Inf1Ref7;
Inf2Ref2; Inf4Ref5 y 24), falta de integracion (Inf3Ref9) y dificultades en su aula de referen-
cia (Inf4Ref16). Al caracterizar las referencias, el profesorado dirige su mirada fuera del aula,
para evidenciar que el origen estaria en otras problematicas vinculadas al ambito personal:
dificultades en el uso de la lengua, principalmente en el alumnado inmigrante (Inf1Ref5;
Inf3Ref3), necesidades educativas especiales (Inf4Ref3) debido a algln tipo de discapaci-
dad (Inf1Ref5), baja autoestima (Inf1Ref20; Inf4Ref19) o una falta de motivacion para el
estudio (Inf3Ref3; Inf1Ref23); al ambito familiar: crecer en un ambiente disruptivo o deses-
tructurado (Inf1Ref5; Inf4Ref4) o en contextos en los que no se apoya a los hijos en las
tareas educativas (Inf2Ref6; Inf4Refd) por falta de una cultura escolar (Inf1Ref7; Inf3Ref3)
o0 a la desigualdad por razones de género (Inf1Ref8). En cuanto al ambito socioecondmico y
cultural, la desventaja social y econémica del alumnado inmigrante o de etnia gitana hace
gue tengan que ausentarse frecuentemente del centro educativo para trabajar en mercadi-
llos ambulantes o ferias (Inf2Ref2). Todos los factores mencionados agravan los problemas

educativos.

3.2. La descripcion dialdgica de las dinamicas de ensenanza y aprendiza-
je, integracion y convivencia entre el aula de referencia y el aula de

apoyo a la integracion.

La segunda dimension de analisis gira en torno al dmbito clase. El profesorado de esta medi-
da describe las dindmicas que acontecen en el aula de referencia y de apoyo a la integracion
de forma dialdgica. Su mirada es un ir y venir de uno al otro dmbito de aprendizaje, reflejo
del transitar del alumnado de una clase a otra, lo que implica un cambio de metodologia
didactica mas que un traslado espacial; se modifica el modo en que son atendidas sus ne-

cesidades y las dindmicas de integracidn y participacién entre iguales.
No puede pasar desapercibido que en un contexto de desigualdad los verbos mas utilizados

en el relato de los participantes sean trabajar (40 referencias) y motivar (27 referencias). El

profesorado considera al aula, por las dindmicas que ahi se generan, un ambito de trabajo
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capaz de motivar o desmotivar al alumnado. Esto en particular se debe a la participacion o

no de entrevistados en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

3.2.1. Caracterizacion de las dinamicas del aula de referencia

Al escrutar los textos en los que se caracteriza al aula de referencia destacan los verbos
trabajar, motivar, apoyar y atender en forma negativa. Ademas, se emplean los adjetivos
disruptivos y malos para denotar comportamientos que generan problemas de convivencia
dentro del aula. En cuanto a los sustantivos dificultad y miedo, su uso es frecuente en el

discurso oral de los entrevistados.

El analisis de los datos permite ofrecer una propuesta de compresién de las dindmicas com-
plejas que acontecen en el aula de referencia, articuladas en torno a las categorias de ense-
flanza y aprendizaje, integracion y convivencia tal y como se muestra en el siguiente mapa
conceptual (figura 2). Posteriormente, se profundiza en la explicacion del mismo vy la rela-

cion de sus componentes y elementos.

Ensefianza y aprendizaje

Metodologia tradicional Dificultades para atender a la diversidad
Predominio de la l |
clase magistral Falta de acompafiamiento No se atienden convenientemente las
individualizado necesidades del alumnado

Son espectadores Esta arrinconado Se dispersa Esta fuera de sitio

Falta de participacion

Experiencia del alumnado

Figura 2. “Caracterizacién dialdgica de las dinamicas que acontecen en la clase: aula de

referencia”
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a) Caracterizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Tres son los aspectos que aborda el profesorado a la hora de caracterizar el proceso de

ensefianza aprendizaje en el aula de referencia:

» £/ uso de una metodologia tradicional.

El discurso del profesorado acerca de la metodologia en el aula de referencia lleva implicito
interrogantes en torno a la falta de innovacién en la misma: élas reformas educativas han
propiciado un cambio metodoldgico en los procesos de ensefianza y aprendizaje? También
se identifica que, en plena Sociedad del Conocimiento, en la que estructuras de acceso a la
informacion y al conocimiento han vivido una auténtica revolucion, ¢ por qué se sigue traba-
jando en el aula con metodologias que responden a otro momento historico? “Actualmente
el alumnado tiene grandes conocimientos informaticos, tiene mas acceso a la informacién

gue nosotros. Pero en las aulas seguimos trabajando igual que hace afios” (Inf1Ref20).

La metodologia que se utiliza es mecanica, rutinaria y no propicia el aprender a aprender
como horizonte de los aprendizajes futuros de alumnado (Inf4Ref28). Es una metodologia
gue no tiene en cuenta los distintos niveles curriculares que confluyen en el aulay, por tanto,

establece dindmicas de trabajo uniformes para todos (Inf1Ref7).

» La centralidad de los contenidos en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El profesorado coincide en afirmar la centralidad de los contenidos como elemento dina-
mizador del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de referencia. “En Secundaria
es totalmente diferente. Secundaria es contenidos” (Inf4Ref6). “La ldgica es contenidos vy
mas contenidos. Esto genera un desfase importante que dificulta una cultura de inclusion”

(Inf1Ref20).

La centralidad del contenido deriva en una rigidez que impide adaptarse al alumno, al desa-
rrollo de sus competencias y a sus ritmos de aprendizaje. Esta situacion conduce a agudizar
el desfase curricular que ya arrastra este alumnado (Inf1Ref8; Inf2Ref3) y mina, una vez
mas, su motivacién (Inf3Ref3 y 23) y su interés. Pero es mas, el resto del alumnado, el que
no participa en ninguna medida, tampoco muestra interés por un aprendizaje centrado en

los contenidos (Inf1Ref14).

Desde esta perspectiva el profesorado hace una reflexién sobre el curriculum, sobre la ne-
cesaria revalorizacién de los aspectos procedimentales y practicos que propician un apren-

dizaje cercano a la vida (Inf3Ref6).
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= No se atiende convenientemente a la diversidad.

El profesorado participante percibe que en las aulas de referencia es dificil atender a la
diversidad del alumnado (Inf1Ref15; Inf2Ref9; Inf3Ref26; Inf4Ref4). La falta de individuali-
zacion de aprendizajes viene determinada, principalmente, por la ratio de una clase, la que
determina el modo en el que se atienden las necesidades educativas especiales y genera,
ademas, lo que denominan zonas grises. Particularmente en estas, el alumnado que no es

brillante ni disruptivo se pierde en un anonimato silencioso.

En una clase estan los alumnos maravillosos, que les prestas mucha atencién porque
son brillantes. Los disruptivos a los que les prestas mucha atencidn por tener que
controlar su comportamiento. Y esta la zona gris. A esos nifios, écdmo se les atiende

en una clase de 30? (Inf1Ref15).

En este contexto es dificil atender a la diversidad, realizar itinerarios individualizados, adap-
tarse al ritmo de aprendizaje y a las necesidades especificas del alumnado. El aula de apoyo
a la integracion viene a suplir el déficit de apoyo que se recibe en el aula de referencia.
“Como en su clase no se les da suficiente apoyo, el profesorado no se puede adaptar o no

tiene tiempo para cada alumno, se les apoya aqui en esta aula” (Inf4Ref3).

Hay un aspecto que no puede pasar desapercibido. El profesorado de apoyo incide en los
problemas que tiene para coordinarse con otros docentes que no intervienen en esta me-

dida (Inf3Ref30):

Tengo profesores con los que yo colaboro profesionalmente y tengo otros colegas
que no saben ni cdmo me llamo. Y esto no deberia ser asi. En este trabajo la coor-
dinacion es imprescindible. Tu estds detrds de la gente y nadie te hace caso, por-
que eres un estorbo, te estds metiendo en sus clases y en su manera de trabajar

(Inf4Ref35).

Muchos docentes de las de aulas de referencia no ven al profesor de apoyo como un co-
laborador en su tarea de atender a la diversidad del aula. “Yo estoy hecho a entrar a la
clase de referencia para dar apoyo, pero para ello hay que cambiar el chip del profesorado”
(Inf3Ref30). Por este motivo es muy dificil implementar algunas de las medidas que se pre-
vén, por ejemplo, la presencia de un segundo profesor de apoyo en el aula. “A muchos no
les gusta esa medida y no te dejan que entres, pues se sienten vigilados, observados, juz-
gados” (Inf3Ref31). La presencia de un segundo profesor en el aula de referencia mejoraria

la participacién de todo el alumnado, permitiria diversificar las actividades, fomentaria el
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trabajo colaborativo y el apoyo entre pares (Inf4Ref8).

b) Integracion y convivencia.

El profesorado coincide en sefialar la falta de integracion del alumnado en su aula de refe-
rencia debido al desfase curricular y a sus necesidades especificas (Inf1Ref6). En este senti-
do, es necesario sefialar el choque que supone para el alumnado volver al aula de referencia
para compartir asignaturas con el resto de compafieros que trabajan a un nivel curricular
distinto. Sufre lo que denominan “un cortocircuito” (Inf1Ref8) o el “miedo al aula de refe-
rencia” (Inf4Ref16). En ella les es dificil integrarse y participar en la dinamica de trabajo,
reviviendo, una vez mas, el desfase curricular que arrastran y el sentimiento de fracaso. “El
aula de apoyo ayuda a que disminuya su sentimiento de fracaso, pero luego chocan con la
triste realidad. Vuelven a su aula y, al trabajar en un nivel de competencia curricular dife-
rente, se ven incapaces” (Inf1Ref8). Esto les hace ahondar en su proceso de desmotivacién

y, en algunas ocasiones, aparecen conductas disruptivas.

La falta de integracién y el miedo al aula de referencia tienen como consecuencia la “no

participacion” del alumnado.

Este alumnado no pregunta en clase porque le da verglienza por si plantea una ton-
teria. Aunque estd dando lo mismo que los otros, piensan que estan haciendo cosas
de nifios de Primaria. Les da verglienza preguntar por lo que puedan pensar los com-
pafieros. Y al final, como la profesora, no tiene tiempo para atenderlo y bajar a su

nivel, el nifio se queda en la ‘esquinita’ haciendo lo que puede despacio (Inf4Ref32).

Esta triste realidad es representada por una metafora que refleja la crudeza y el modo en
el que se ignora a este alumnado por los docentes y el resto de los estudiantes, en muchas
ocasiones, al volver a su clase de referencia: “ahi en su clase, como son tantos, son como

un ‘mueblecillo’. Se ignoran” (Inf4Ref31).

3.2.2. Caracterizacidn de las dinamicas del aula de apoyo a la integracion.

La caracterizacidn que se hace de las dindmicas que acontecen en el aula de apoyo a la inte-
gracion cambia en contraste con el aula de referencia. Los verbos trabajar, valorar, atender,
conseguir, apoyar y adaptar aparecen ahora en forma positiva. Los sustantivos motivacion,
atencion interés, participacion ocupan un lugar central en el hilo argumental. Lo que mues-
tra que la percepcidn sobre esta aula es diferente, lo que posibilita una nueva comprension

de los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas de la integracion y la convivencia, tal
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como se muestra en la siguiente figura.

Ensefianza y aprendizaje
|

Innovacién metodolégica Atencidn a la diversidad Evaluacién continua

!—L—\ 1 1

Evaluacion
Desarrollo de la L i
Trabajo en clase Exdmenes

Metedologia activa ——P— — atencion de Individualizacién

motivacion o
necesidades
Flexibilizacién /
Asistencia Comportamiento

\ Refuerzo positivo

N

Reconocimiento del Participacion de todo
alumnado el alumnado

Se sienten atendidos ——— Educacion emocional —————— Buen clima de aula

I !

Integracion en el aula Buena convivencia

[ |
1

Integracién y convivencia

Figura 3. “Caracterizacion dialdgica de las dinamicas que acontecen en el aula de apoyo”

a) Caracterizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se contempla el proceso de ensefianza y aprendizaje desde tres perspectivas: la de la inno-

vacion metodoldgica, la atencidn a la diversidad y la evaluacion continua.

= [a innovacion metodoldgica.

El profesorado sefiala los aspectos claves, caracteristicos de la innovacidon metodoldgica que
realizan en el aula de apoyo como respuesta a la diversidad del alumnado. Resalta la impor-
tancia de una metodologia activa que prioriza el trabajo en el aula. Uno de los problemas
gue arrastran los alumnos del grupo de apoyo es la falta de habito de trabajo y la desmoti-
vacion (Inf3Ref3 y 23). Esto se exterioriza en una falta de autonomia para realizar las tareas
en el aula y, sobre todo, en casa. Ante esta situacion, el profesorado destaca el trabajo en

el entorno académico:

Como no realizan las tareas en casa, porque no tienen un habito de trabajo, al final
tienes que trabajar en el aula. Por este motivo en mi planificacion priorizo el trabajo

en clase e intento que hagan casi todo aqui (Inf2Ref8).

Por medio del conjunto de tareas que planifican, teniendo en cuenta su nivel curricular,

las necesidades educativas y los ritmos de aprendizaje; se busca la participacion de todo el
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alumnado (Inf3Ref20). Se ofrece un refuerzo positivo que desencadene dinamicas motiva-

doras (Inf7Ref7; Inf3Ref4) desde el reconocimiento inmediato del trabajo realizado.

Ante la poca motivacién tengo que motivarlos. Llevo todo el trimestre con ellos y
como solo tengo siete puedo hacer muchas cosas. Siempre a Ultima hora realizamos
alguna actividad que les gusta. He tardado mucho tiempo en conseguir esto. En
todas las actividades busco el refuerzo positivo para que vean que reconozco su

trabajo y que son capaces de trabajar (Inf2Ref5).

m Atencion a la diversidad.

Los verbos predominantes en el discurso del profesorado apuntan a las acciones vinculadas
a la atencién a la diversidad: individualizar y adaptar (Inf3Ref12). “Yo apuesto siempre por
la individualidad. De hecho, es la persona y ya estd, no hay mas” (Inf1Ref15). Apostar por
la individualidad implica poner al estudiante en el centro del aula (Inf1Ref12, 13), es decir,
partir de sus necesidades educativas, sus ritmos, sus circunstancias, sus expectativas para
trabajar con una programacion que, a partir de una evaluacion inicial (Inf3Ref22), se adapte
a su realidad. “Cuando llegan el alumnado se hace una evaluacién inicial en la que se ve el
nivel de competencia que tienen, y en base al nivel de competencia hacemos los progra-

mas” (Inf2Ref9).

“Poner a la persona en el centro” (Inf1Ref14), como principio articulador de la atencién a la
diversidad, conduce a una flexibilizacién de los objetivos educativos. En un contexto fuer-
temente marcado por el absentismo, esta flexibilizacion implica considerar, como objetivo
prioritario, conseguir que asistan a clase y que se encuentren cémodos en ella. Este es el
primer paso para alcanzar los objetivos curriculares (Inf3Ref12) y desarrollar su motivacién

(Inf7Ref7; Inf3Ref4).

Atender a la diversidad implica, por otra parte, adaptar la planificacién al ritmo de aprendi-
zaje del alumnado. Lo anterior se realiza en una bUsqueda de caminos creativos, que privile-
gien una metodologia activa y participativa, para que nadie se quede atras ni se descuelgue
(Inf3Ref33), sino que todos alcancen los objetivos de aprendizaje y desarrollen las compe-
tencias basicas, los aprendizajes para la vida (Inf3Ref6). Estos se consideran como necesa-
rios para vivir una ciudadania activa: “Yo puedo realizar una planificacién perfecta a principio
de curso pero la practica se desarrolla de forma distinta. Las programaciones, con frecuen-

cia, hay que cambiarlas para adaptarlas al ritmo en el que van avanzando” (Inf2Ref19).
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= Una evaluacion continua.

El profesorado es consciente y quiere romper con la trayectoria de fracaso que arrastra el
alumnado, la que se vincula a la no superacién de examenes. Su trayectoria de vulnerabili-
dad ha generado una baja autoestima que les hace creerse incapaces de aprobar y alcanzar
los objetivos curriculares. El mero hecho de escuchar la palabra examen les produce una
situacion de bloqueo. “Como el nivel de autoestima que tienen es tan bajo, escuchan la
palabra examen y hacen ‘crack’. Se produce un bloqueo total y sacan unas notas malisimas”

(Inf13Ref15).

En un aula de apoyo la evaluacion debe ser una practica motivadora y no un juicio; un re-
conocimiento del trabajo realizado. En este contexto se habla de evaluacién continua para
integrar en ella el trabajo del aula (Inf1Ref20), la asistencia a clase (Inf1Ref21), el compor-
tamiento, la actitud (Inf3Ref20) y la superacién de los exdamenes (Inf4Ref16) desde el hori-

zonte de una pedagogia del reconocimiento (Inf1Ref38).

La evaluacién hay que orientarla como una forma de constatar lo que ha conseguido.
Dependiendo de sus problemas, de sus capacidades, debes ver hasta donde pueden
llegar para que alcancen el maximo. Miro mucho su evolucién. Hay que evaluar no
solo los contenidos sino la capacidad de aprender, las actitudes, la motivacién, el

compromiso, y el comportamiento (Inf3Ref37).

b) Integracion y convivencia.

Esta dinamizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje tiene un potencial integrador y
de mejora notable en la convivencia. En el aula de apoyo, el alumnado ya no es un “mue-
blecillo” (Inf4Ref31), sino que participa activamente (Inf2Ref14), sale del anonimato y se

siente reconocido en su individualidad (Inf1Ref15).

La integracion en el aula también genera una mejora en la convivencia. Esta dindmica de
cambio va de la mano de la educacion emocional (Inf1Refl11, 17), la que permite fortalecer

la motivacion, la autoestima y la capacidad de aceptacion de si mismos.

Trabajar las emociones permite trasmitirles muchos valores, ensefiarles [a los estu-
diantes] que son escuchados, que son respetados, que son capaces. En la vida, el
conocimiento es importante, pero no es todo. Trabajo mucho las emociones. Cuan-
do hay alguna conducta que no es la correcta jamas les digo ‘eres un desastre’, sino

‘en este momento tu conducta no es adecuada’ (Inf1Ref6).
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La educacion emocional es el portico para construir un clima relajado de clase, desde el

didlogo, el respeto y la aceptacién mutua.

Tienes que trabajar los temas de convivencia para que no te destruyan la clase. Es
necesario procurar que se conozcan entre ellos, que no se creen grupos enfrentados
en el aula, que su relacidn sea buena. Es necesario hablar mucho con el alumnado,
gue no te vean solo como el profesor, sino como persona a la que pueden contar

sus experiencias, problemas, inquietudes (Inf3Ref36).

Sentirse protagonistas en el aula de apoyo acarrea una mejora de la autoestima y genera
experiencias positivas que suponen un punto de inflexién en la trayectoria de fracaso. Lo
anterior posibilita el inicio de un proceso de reconstruccion de la identidad de mal alumno
(Inf4Ref31), puesto que pueden descubrir que son capaces de avanzar en el camino de su

aprendizaje.

4. Discusion de resultados y conclusidn

El discurso del profesorado que trabaja en el aula de apoyo a la integracion en Secundaria
no muestra diferencias en razdén de género y afios de experiencia. A partir de esto, se intuye
gue esta muy permeado por el proyecto educativo y la cultura de inclusién de la escuela.
Las referencias generales se centran en caracterizar las problematicas del alumnado y en
describir las dinamicas que acontecen en el aula de referencia y en el aula de apoyo a la
integracion. Sin embargo, los entrevistados van mas alla y ofrecen interesantes reflexiones

sobre educacion inclusiva real.

En cuanto a los factores y problematicas asociadas al fracaso y la exclusién educativa, el
profesorado coincide en su apreciacion con un conjunto de autores que declaran que los
procesos que vive el alumnado con historias de fracaso y riesgo de exclusion son complejos
(Escudero, 2005; Littlewood, Herkommer & Koch, 2005; Martos & Domingo, 2011; Tezanos,
2001). En dichas historias confluyen factores interdependientes que provienen del ambito
personal, socioeconémico, cultural y escolar, los cuales se ven agravados por una incor-
poracion tardia al sistema educativo o una inadecuada atencion en el aula ordinaria o de
referencia. Lo anterior deriva en un proceso acumulativo de desenganche progresivo que

afecta, como sefiala Dubard (2000), los procesos de crisis y reconstruccion de la identidad.

En cuanto a los ambitos en los que se desarrollan estos procesos, los informantes declaran

gue en el aula de referencia existe una falta de atencién individualizada que permita promo-
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ver un adecuado proceso de aprendizaje. Opinan, coincidiendo con Sandoval, et al. (2012),
Correia (2004) y Martinez (2005); que, en el grupo ordinario, dadas las circunstancias ac-
tuales, es dificil atender a la diversidad, realizar itinerarios individualizados de aprendizaje
y adaptarse tanto al ritmo de aprendizaje como a las necesidades especificas del alumna-
do. Esto posibilita la proliferacion de medidas extraordinarias que forman parte de una es-
tructura parcelada y dualizada de atencion a la inclusion, sin explorar las posibilidades que

encierra una escuela verdaderamente inclusiva.

Denuncian, tal como Martin (2010), que la centralidad de los contenidos como elemento
dinamizador del proceso de ensefianza y aprendizaje en clase, ademas de ignorar al alum-
nado; imposibilita otras miradas mas atentas a la diversidad de estilos, ritmos, necesidades
y casuisticas. Del mismo modo, en linea con la panoramica descrita por Chiner y Cardona

(2013), critican la metodologia mecanica y rutinaria utilizada cominmente.

Denuncian que el aula ordinaria y los centros educativos actuales de secundaria ignoran el
potencial de las nuevas funciones del profesorado de apoyo (Moya, 2012). A lo que se afia-
de el aprendizaje en conjunto en el aula (Huguet, 2006), para construir una escuela y una
practica —de centro y de aula- mas inclusiva (Ainscow, et al., 2006). Al respecto, opinan que
las l6gicas y dinamicas que acontecen en los grupos de apoyo favorecen la innovacion me-
todoldgica, debido a que responden al necesario refuerzo, reconocimiento y participacion
de los estudiantes. Sefialan que esta medida es una apuesta por hacer posible la atencion
mas individualizada que destaca a la persona en el centro de su propio aprendizaje. Para
esto se consideran las necesidades educativas, se flexibilizan los objetivos educativos y se

buscan caminos creativos que posibilite que el alumnado avance en conjunto.

Frente a la tirania de los resultados escolares (del aula ordinaria de educacion secundaria),
informan que el conseguir que asistan a clase es su principal objetivo. Lo anterior se debe
a que consideran que es el primer paso para que alcancen otros objetivos curriculares. Del
mismo modo, manifiestan que es clave en esta aula de apoyo el desarrollo de una meto-
dologia que priorice el trabajo en clases, que busque la participacién del alumnado, de su
familia y comunidad (Gallego, 2011). Todo ello va en linea con la propuesta del Proyecto
INCLUD-ED, lo que optimiza la participacién en medidas de éxito (Flecha, 2015; Valls, et al.,
2014).

Del mismo modo, por ser grupos mas pequefios, dindmicos y flexibles, son mds pertinentes
para atender a la diversidad y favorecer la evaluacién continua. Lo que favorece la inte-

gracion en el aula y la mejora de la convivencia, siempre que se cuiden la motivacion y la
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educacion emocional. Esto es consistente con resultados de propuestas anteriores (Chiner

& Cardona, 2013; Gallego, 2011; Martinez, 2005; Rodriguez, 2013).

Los entrevistados coinciden con Escudero (2013) cuando reivindican el refuerzo positivo y
la promocién de acciones de mejora, como medida para romper la trayectoria de fracaso
educativo que arrastra el alumnado. Por lo que es clave que la evaluacion que reciben sea
una practica motivadora, que sefiale logros y posibilidades de éxito mas que insistir en evi-

dencias de fracaso.

Todo ello tiene por consecuencia que el alumnado que participa en el aula de apoyo a la
integracion, en cierto modo, tengan recelo a volver al grupo ordinario y a revivir el desfa-
se curricular que arrastra, el sentimiento de fracaso y de aislamiento; con la consecuente
desmotivacién y la posible aparicién de las conductas disruptivas. Son conscientes de las
identidades de apoyo-dependencia y de fracaso que tiene su alumnado. Sefialan que deben
actuar de cara a que este alumnado se sienta dignamente integrado, querido y reconocido.
Echeita (2008), en relacion al componente emocional de la inclusion, propone que la aspira-
cién de toda persona es sentirse incluida, reconocida, tomada en consideracion y valorada
en su grupo de referencia. Esto puede construirse exitosamente en el aula de apoyo, pero
sino es asi en el aula de referencia, se justifica el miedo y el rechazo a determinadas formas
escolarizadas de inclusion. Lo que se demanda es una determinada actitud del profesora-
do, para lo que es necesaria una formacién del mismo; una que actualmente es inexistente

(Chiner & Cardona, 2013).

Este trabajo ha puesto de manifiesto el rol controvertido de las medidas de apoyo para
atender a la diversidad. Estas pueden generar, por un lado, apoyo-dependencia, ahondan-
do en los procesos de dualizacién y, por otro lado, ser un motor de transformacion para
la inclusion (Flecha, 2015). Esta ambivalencia la experimenta el profesorado de apoyo a la
integracion que demanda una mayor coordinacién con el profesorado encargado de cada
materia, ya que los docentes de Educacién Secundaria no los ven como un colaborador en
su tarea de atender a la diversidad del aula, sino como un colega que debe ocuparse exclusi-
vamente de recuperar a este tipo de alumnado, independientemente de la marcha normal
de su clase. Opinan que sus colegas se muestran reticentes a que entren en clase o pro-
muevan medidas que retoquen su practica docente. Coinciden con la denuncia de Biedma
y Moya (2015) cuando demandan una mayor intervencion del profesor de apoyo dentro del
aula de referencia, e incluso con el resto del alumnado. En efecto, en no pocas ocasiones,
este profesorado de apoyo, 0 no entra, o se encuentra relegado a un segundo plano con

intervenciones puntuales con el alumnado con necesidad de apoyo.
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Esta investigacidn evidencia, por Ultimo, la controversia en la que trabaja el profesorado de
apoyo a laintegracidn. Su tarea docente se desarrolla en un escenario complejo, cargado de
contradicciones entre sus funciones, posibilidades y creencias con la realidad de la practica,
tal y como también desarrolla Moya (2012) en su estudio. En definitiva, el profesorado que
participa en esta medida de apoyo opina que, si bien la misma cumple con su cometido,
su trabajo seria significativamente mds interesante y potente si existiese una mejor coor-
dinacion de espacios y profesionales. También promulgan que el foco debiera estar en el
aprendizaje y en la implementacion de metodologias alternativas (cooperativas, indagati-
vas, dialdgicas). De este modo, se puede concluir que la intencionalidad de su discurso se
orienta a denunciar practicas erraticas y promover sugerencias y experiencias de mejora en

contextos diferentes.
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